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RESUMO

A educacao com/sobre/através das midias ainda € um grande desafio no contexto escolar. Numa
sociedade cada vez mais midiatizada, o letramento midiatico representa muito mais do que um
estimulo a habilidades e conhecimentos criticos para um melhor uso das midias. Ele é também
uma chave para o desenvolvimento da liberdade de expressao e do direito a informacéo e do
estimulo a cidadania. Instituicbes como a Unesco entendem o consumo, a reflexao e a producao
de midia como direitos humanos essenciais para se promover uma sociedade mais justa,
equilibrada e inclusiva. Nesta perspectiva, a presente dissertagédo aborda discussdes em torno
do letramento midiatico com o objetivo de compreender na pratica como os individuos imersos
nesse processo se relacionam e entendem seu envolvimento com as midias, reconhecendo suas
vozes e 0s entendendo como importantes atores da sociedade. Tais questdes emergem a partir
da criagéo e execucdo do projeto FavelAcéo, desenvolvido com alunos da Escola Municipal
Ayrton Senna, localizada no Morro do Estado, em Niter6i (RJ). As atividades com as crian¢as
da favela sdo conduzidas a partir dos pressupostos da pesquisa-agdo, uma proposta
metodoldgica participativa e centrada nos sujeitos, buscando torna-las protagonistas do
processo e, assim, romper com o cenario latente da invisibilidade. Por meio da experiéncia
pratica, pudemos compreender o letramento midiatico como uma proposta transformadora na
conducéo a formacéao de alunos criativos, produtivos e criticos quanto as midias e as diversas
demandas sociais, desde que reconhecidos como atores sociais atuantes e conscientes de sua
prépria realidade, ainda que sejam criancas.

Palavras-chave: letramento midiatico; educacdo; escola publica; favela; pesquisa-acao.



ABSTRACT

Education with / over / through the media is still a great challenge in the school context. In an
increasingly mediatized society, media literacy represents much more than a stimulus to critical
skills and knowledge for better media use. It is also a key to the development of freedom of
expression and the right to information and the encouragement of citizenship. Institutions such
as Unesco understand consumption, reflection and media production as essential human rights
to promote a more just, balanced and inclusive society. In this perspective, the present
dissertation approaches discussions around the media literacy with the objective of
understanding in practice how the individuals immersed in this process relate and understand
their involvement with the media, giving voice to them and recognizing them as important
actors in society. These issues emerge from the creation and execution of the Favel Acao project,
developed with Ayrton Senna Municipal School’s students, located in Morro do Estado, in
Niterdi, RJ. The activities with the children of the favela are driven from the presuppositions of
action-research, a participatory methodological proposal centered on the subjects, seeking to
make them protagonists of the process and, thus, to break with the latent scenario of invisibility.
Through practical experience, we have been able to understand media literacy as a
transformative proposal in the formation of creative, productive and critical students about the
media and the various social demands, since they are recognized as active and conscious social
actors of their own reality, even if they are children.

Keywords: media literacy; education; public school; favela; action-research.
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Apresentacdo do cendrio: a criacdo do projeto FavelAcéo

“Qual ¢ o tipo de conhecimento que queremos e precisamos? A que se destina o
conhecimento cientifico e quem dele se beneficiara?” (FALS BORDA, 1981, p.47). Sao
algumas das questdes que nortearam o inicio desta pesquisa. Enquanto pesquisadora?, propostas
“capacitadoras” e entendidas como de “laboratorio”, tradicionalmente desempenhadas em
muitos trabalhos de campo, sempre me inquietaram. Superar a distingdo entre sujeito e objeto,
caracteristica comum ao positivismo, e inspirar um conceito democréatico pluralista (FALS
BORDA, 2012), se tornaram questfes determinantes para o inicio da realizacdo desta
investigagdo. Assim, o projeto FavelAgdo surgiu, inicialmente na minha cabeca, aliado a um
desejo antigo de fazer mais pela sociedade, de devolver aos sujeitos resultados de pesquisa que
de fato impliquem em suas vidas.

A favela sempre foi questao central desde a concepcao da proposta desta pesquisa. Nao
apenas pela minha afinidade académica com questdes que envolvem este cenario, mas
principalmente por sua posi¢do ocupada no imaginario social, diante das ldgicas que regem a
construcdo do saber cientifico e legitimado na sociedade. Na ciéncia e no senso comum,
historicamente, a favela sempre ocupou posicdes desprivilegiadas. Deste modo, de um lado, a
favela ¢ tomada por cientistas com uma concepgdo normativa de “laboratorio” para observar
fendmenos e gerar pesquisas que, em geral, tendem a néo levar em consideragao as necessidades
dos sujeitos (FALS BORDA, 1981). Ainda que esta critica remonte ao inicio da década de 1980,
ela é extremamente pertinente nos dias de hoje. Por outro lado, a favela é atacada por discursos
da midia hegemonica, carregados por uma “metafora da guerra” (MACHADO DA SILVA,
LEITE, 2007) e narrativas de “auséncias”?. Assim, muito mais do que repensar o papel da
favela, torna-se relevante, nesta pesquisa, refletir sobre os sujeitos que fazem parte dela, 0s
quais aqui serdo protagonizados pelas criancas faveladas, moradoras do Morro do Estado,
localizado nas mediacfes do centro de Niteroi, no Rio de Janeiro, e estudantes da Escola

Municipal Ayrton Senna (E. M. Ayrton Senna), situada na mesma favela.

1 Optei por utilizar “pesquisadora” no feminino em alguns momentos ao longo do texto quando me refiro a essa
forma de atuagdo por se tratar de uma pesquisa conduzida por uma investigadora mulher e por acreditar ser uma
mudanca necessaria para repensarmos a posicdo ocupada pela atuagdo feminina na producéo do conhecimento
cientifico.

2 Silva et. al. (2009) ressaltam que, muitas vezes, a favela é apresentada pelo o que no seria ou pelo o que ndo
teria, considerando-se como uma das suas principais caracteristicas a homogeneizacdo. Assim, 0s autores
evidenciam a construg@o de um mito de “auséncias” atrelado a significagdo da favela, qual ¢é utilizado pelo discurso
hegemdnico para explicar as praticas de violéncia urbana e justificar os crimes que ocorrem no “asfalto”.
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Iniciei esta pesquisa a partir da proposta de Thiollent (2011) sobre a metodologia da
pesquisa-acdo, a qual irei melhor detalhar mais a frente. O pesquisador parte do principio que
essa metodologia, que se da de forma participativa e colaborativa, acontece por meio de um
planejamento flexivel, diferentemente das demais propostas metodoldgicas de pesquisas. Nesse
sentido, ndo se seguem fases extremamente ordenadas. Contudo, como uma tentativa de realizar
uma ordem sequencial temporal, o tedrico destaca quatro importantes fases para a aplicagdo de
uma pesquisa-acdo: exploratéria, planejamento, acdo e avaliacdo. Apesar da organizacao
sistematica, Thiollent (2011, p. 47) esclarece que entres essas fases “ha sempre um vaivém entre
varias preocupagdes a serem adaptadas em funcgdo das circunstancias e da dindmica interna do
grupo de pesquisadores no seu relacionamento com a situacdo investigada”. Em termos de
etapas, todas essas fases da pesquisa-acdo encontram-se no esquema de ciclo em espiral®.

Descrevemos brevemente alguns detalhes da pesquisa-acdo para explicarmos como
chegamos até o cenario principal desta pesquisa: 0 Morro do Estado. Situado entre os bairros
Ing4, Icarai e Centro, areas nobres e economicamente privilegiadas da cidade de Niterdi, o
Morro é considerado uma das maiores favelas da cidade em numero de habitantes e densidade
demogréafica. O local tornou-se bairro em 1986 pela lei n° 4.895 de 08/11/86. Apesar de ja
considerado bairro, 0 Morro do Estado ainda é marcado por sua forte segregacdo espacial em
relacdo aos bairros vizinhos, reforcando a existéncia de muros entre a favela e o “asfalto”.

Ao iniciar esta pesquisa no Morro do Estado, coloquei como prioridade a necessidade
de reforcar cuidados e principios éticos. Fazer pesquisa cientifica é, antes de tudo, estabelecer
uma relacdo de confianca solida e engajada com os sujeitos envolvidos, principalmente quando
esta ocorre na relacdo sujeito-sujeito. Quando se trata de pesquisa na/sobre favela, a construgéo
dessa rede de confianca se torna ainda mais ténue, o que se refletiu no processo dessa pesquisa
de campo. Dessa forma, é valido refletirmos sobre como a favela é normalmente discutida por
pesquisadores das ciéncias sociais. Valladares (2005) fala sobre a existéncia de dogmas sobre
a favela compartilhados pela maioria dos estudiosos, 0s quais corroboram com uma tendéncia
de inconfiabilidade dos moradores da favela para com a academia. O primeiro dogma refere-se

a existéncia de um consenso em tratar a favela como um lugar especifico e singular, no sentido

3 Barbier (2007) propde um modelo de pesquisa-agdo baseado em ciclos de espirais auto reflexivas. O processo
se inicia com a fase de planejamento, a partir de um problema que é discutido coletivamente com o grupo
investigado. Em seguida, parte-se para o periodo da pesquisa dedicado ao planejamento de a¢des para se alcancar
a resolucdo do problema identificado. Posteriormente, as acdes sdo executadas, seguidas de uma avaliacdo dessa
acdo e devolucdo dos resultados aos sujeitos implicados. No entanto, ndo é um processo estatico. A constante
interpretacdo das acdes e das novas ac¢des resulta numa frequente mudanca de direcdo dessa espiral.

4 Com informacdes da Secretaria Municipal de Desenvolvimento, Ciéncia e Tecnologia de Niter6i. Disponivel em:
<https://culturaniteroi.com.br/blog/?id=306&equ=ddpfan>. Acesso: 05 ago. 2018.



17

de que € o Unico territorio de especificidades que justificam a marginalidade social e demais
problemas da sociedade, sobretudo quando relacionados a violéncia; o segundo destaca a
caracterizagdo territorial da favela e social dos seus habitantes como “o locus da pobreza e
territorio urbano dos pobres”; por fim, o terceiro dogma afirma haver uma unidade da favela,
desconsiderando todo seu carater multiplo, plural e reduzindo-a a uma caracteristica Unica. S&o
esses mesmos dogmas, disseminados pela midia hegemdnica nesse processo de silenciamento,
diante da representacdo midiatica da favela, que condicionam a identidade desses espacos a um
estatuto da ilegalidade, contribuindo para a construcao de um estere6tipo de confronto da cidade
ilegal com a cidade legal.

Diante deste panorama, desde o inicio, observei que para a constru¢do de uma relacdo
de confianca com a favela, que supere tais dogmas, a figura de um papel mediador entre o
“asfalto” e a favela seria determinante para todo o processo. Uma boa relacdo de confianca
entre ambas as partes reflete na construgdo da imagem do pesquisador nesse ambiente, nas
dimensGes dos espacos cedidos para a investigacdo e no envolvimento dos sujeitos com a
pesquisa. No caso desta investigacdo, tive como mediadora uma ex-militante da Associacao de
Moradores do Morro do Estado (AMME), que estabeleceu essa ponte de confianca e abriu as
portas da Associacdo para a conducdo desta pesquisa, me apresentado aos atuais lideres
comunitarios.

Por se tratar de uma pesquisa-a¢éo, iniciei o contato com os membros da AMME apenas
com a intencdo de estabelecer um didlogo com a comunidade a fim de realizar a etapa
exploratoria, conforme sugere Thiollent (2011). A etapa exploratoria (ou “mapeamento”, como
prefiro denominar’®) consiste em um ponto de partida diante da multiplicidade de caminhos a
serem escolhidos para uma pesquisa-acio. E nesta fase que descobrirmos “o campo de pesquisa,
0s interessados e suas expectativas e se estabelece um primeiro levantamento (ou “diagnéstico’)
da situagdo, dos problemas prioritarios e de eventuais agdes” (THIOLLENT, 2011, p.48). Isso
quer dizer que em uma pesquisa-acdo nao ha um projeto de pesquisa pronto, mas sim uma
construcdo coletiva desse projeto, que se da de acordo com as necessidades dos sujeitos
participantes da pesquisa e em parceria com 0s interesses de quem executa a pesquisa-acao.

Assim, essa etapa foi essencial para identificagdo dos problemas mais urgentes e necessarios

5 Acredito que a palavra “mapeamento” seja a que mais se aproxima da finalidade desta etapa do processo, a qual
Thiollent (2011) chama de “exploratdria” e, por vezes, de “diagnostico”. O objetivo desta fase ¢ realizar um
levantamento e tomar conhecimento do fendmeno investigado, bem como dos sujeitos implicados nele. Portanto,
é também um momento de aproximacao entre 0s sujeitos, pesquisadores e pesquisados. Analogamente, o0 uso da
palavra diagnostico se assemelha a um tratamento médico, um diagnéstico de uma doenca, sendo assim, 0 seu uso
acaba por transpor um sentido negativo para esta etapa.
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do Morro do Estado que se relacionavam com as minhas intengdes de pesquisa, visto que toda
a conducdo do projeto é realizada por mim e ndo contei com o auxilio de uma equipe de
pesquisadores®, o que é comum na maioria das pesquisas que utilizam base os pressupostos da
pesquisa-acao.

O primeiro encontro presencial com os membros da AMME aconteceu na sede da
Associacao, no dia 21 de outubro de 2017, ap6s algumas conversas realizadas por meio de troca
de mensagens via aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp. Na ocasido, conheci o
presidente Ricardo e os membros Josias e Luciano’, que me apresentaram o telecentro na sede
da Associacdo, alguns moradores e fizeram um tour pelo Morro, apontando questdes estruturais
consideradas por eles mais urgentes naquele momento. Neste encontro, nenhum projeto
finalizado foi apresentado, mas, mesmo sem saber 0 que iria encontrar, levei uma proposta
geral, que denominei de “Morro Digital”, apontando como objetivo geral discutir estratégias de
comunicacdo digital e de novas midias a partir dos métodos da pesquisa-acdo. A proposta inicial
foi levada com a intengéo de passar uma primeira impressédo mais legitimada da pesquisa, tendo
em vista que estamos diante de uma iniciativa participativa de construcdo coletiva de uma
pesquisa pouco praticada pela academia cientifica e que possui uma abordagem que pode causar
estranhamento nos sujeitos implicados. No entanto, destaco que n&o tinha a intencdo de
“vender” um projeto ja pronto. Pelo contrario, meu objetivo era apresentar a possibilidade de
construcdo coletiva de uma proposta de pesquisa participativa que fosse viavel, necessaria e
beneficiasse ambas as partes (Universidade e Sociedade).

Além desse encontro, também me reuni com os demais membros da Associa¢do nos
dias 28 de outubro e 1° de novembro de 2017. Nesses encontros, busquei deixar clara minha
intencdo pessoal, enquanto pesquisadora que busca contribuir com um conhecimento que
ultrapasse os muros da universidade e que os faca também parte do processo de pesquisa, bem
como o porqué da escolha do Morro do Estado como cenério para a execugdo desta pesquisa.
A motivacdo se deu por observar a utilizacdo recorrente desse espaco como palco para o
desenvolvimento de projetos de ONGs, mas que ainda ¢ considerado invisivel como “objeto”
de pesquisas cientificas, sendo assim distanciado dos holofotes midiaticos e de iniciativas

académicas, que, em geral, tendem a valorizar favelas cariocas de mais prestigio, ignorando a

¢ Em algumas atividades do projeto, contei com o auxilio da minha orientadora, professora Dra. Thaiane Oliveira,
e de alguns alunos da graduacdo do curso Estudos de Midia da Universidade Federal Fluminense (UFF), que
participaram da disciplina “Agéncia de Comunicac¢do Popular”, no semestre 2018.1, quando a ofertei como parte
do meu Estagio Docéncia. Sinalizarei no texto sempre que outro integrante participar da atividade.

" Todos os nomes completos e falas relatadas ao longo do texto tém a autorizagdo prévia dos sujeitos, que
concordaram com a execucgdo e uso da sua voz nesta pesquisa.
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proximidade geografica do Morro do Estado, que esta localizado as margens de diversos
campus da UFF. Acredito que esclarecer todas essas intengdes e motivagdes foi uma boa
estratégia, evitando possiveis resisténcias dos membros da Associacao, diante desse processo
de “autorizacdo” da realiza¢do da pesquisa no Morro do Estado.

“Estamos cansados de ser visto como rato de laboratorio. O Morro do Estado esta aberto
a propostas como essa que traga melhorias para a comunidade, desde que a trate com o respeito
que ela merece ¢ ndo como laboratorio”. Essa é uma declaragdo do presidente Ricardo,
concedida durante um dos nossos encontros. A pesquisa cientifica € uma troca e essa dimensao
fica evidente na fala do presidente. Assim, como em toda relagdo, os limites e as expectativas
precisam ser apontados de forma clara como em um contrato. Estabelecer esse contrato na
pesquisa-acdo € ainda mais necessario. Todos 0s pontos que o compdem foram discutidos e
estabelecidos nessa etapa de mapeamento apresentada até o presente momento. O mapeamento
funciona como um estudo de viabilidade da pesquisa e é crucial para a identificacdo dos
problemas que irdo nortear a pesquisa-agdo. Nos encontros com 0s membros da Associacao,

sete problemas foram apresentados como urgentes. S&o eles:

e Falta de estrutura basica desencadeada por descaso politico (Ex: postes de luz de
madeira prestes a desabar sobre as casas);

e Silenciamento e invisibilidade do Morro do Estado na midia hegemonica;

e Inexisténcia de estratégias de comunicacdo interna na AMME, resultando em falhas de
comunica¢do com os moradores do Morro;

e Falta de atividades, em parceria com a escola, que auxiliem criancas envolvidas com
violéncia e tréfico de drogas;

e Falta de atividades recreativas para as criangas do Morro;

e Inutilizacdo do telecentro pela comunidade, seja por problemas técnicos ou por falta de
monitor;

e Necessidade de um resgate histérico do Morro do Estado, que tem sua histéria apagada

pelo tempo.

Diante de todas essas necessidades, discutimos em conjunto para identificarmos uma
considerada prioritaria e que houvesse possibilidade de aborda-la dentro dos limites da
comunicacgdo, ja que esta é a fronteira na qual essa pesquisa esta inserida por se tratar da minha
area de dominio. O acordo na identificacdo do problema da pesquisa-acéo, juntamente com 0

grupo investigado, € um momento importante na condugdo dessa proposta metodologica. O
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pesquisador se ver diante de uma encruzilhada entre investir em seus interesses de pesquisa e
respeitar os limites da participagdo do grupo no processo da investigacdo. Em casos como esse,
Peruzzo (2003) descreve a existéncia de dois caminhos. O primeiro seria aquele em que a
problematica e os objetivos de pesquisa partem diretamente do grupo investigado, apesar de ser
uma situacdo pouco dificil de ocorrer. O segundo caminho seria uma situacdo na qual a
problemética parte dos pesquisadores, mas em sintonia com o grupo e a situacdo dele,
envolvendo-o em diferentes momentos de decisdo, discutindo e submetendo a aprovacdo dos
envolvidos. Neste sentido, optei por seguir o0 segundo caminho e propus desenvolver um projeto
que acolhesse as criancas do Morro do Estado e fosse desenvolvido em parceria com a escola,
tendo em vista que a educacdo e o acompanhamento escolar foi colocado como uma prioridade
pelos moradores. “As criangas sao o futuro do Morro. Nao adianta participar de um projeto de
futebol e ndo ir para a escola. Precisamos dar novas oportunidades para essas criancas. Mostrar
que a educagdo ¢ importante e ndo o crime”, destacou Josias, um dos membros da AMME.

Seguindo o caminho proposto por Peruzzo (2003), elaborei uma proposta e, apds
chegarmos a um acordo sobre a problematica considerada primordial, os membros da
Associacdo me apresentaram a E. M. Ayrton Senna (Figura 01), localizada logo ao lado da sede
da AMME. Na ocasido, conheci a diretora adjunta Edna Goés e foi a partir deste momento que
essa pesquisa comecgou a seguir pelos rumos e propostas oferecidas pelo letramento midiético,
apesar dessa decisdo ser tomada em conjunto apenas mais a frente, o que explicarei em breve.
A escola publica municipal atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, nos turnos
da manha e da tarde, com cerca de 230 alunos.

O primeiro contato com a escola aconteceu no dia 1° de dezembro de 2017 e, desde
entdo, sempre fui recebida de forma bastante positiva e aberta. Nesse primeiro encontro,
direcionei a conversa com a diretora no intuito de entender a realidade da escola e compreender
de que forma seria possivel colaborar com uma pesquisa que ajudasse o grupo. A auséncia da
familia e a dificuldade em lidar com questdes emocionais das criangas foi um problema
apresentado desde o inicio da conversa. Além disso, a diretora adjunta tambem me relatou todo
0s projetos ja desenvolvidos até entdo na escola, assim como aqueles que estavam em
andamento, como as aulas de musica (flauta) e outras atividades oferecidas por meio do
Programa Mais Educacéo (artesanato, danca e futsal). Me chamou a atencéo a informacéo sobre
o projeto pedagdgico anual da escola realizado ao longo de 2017, que teve como tema “Quem
ndo se comunica, se complica”. Apesar do projeto anual sobre comunicacdo ja estar sendo
finalizado naquele momento, ja que meu primeiro contato com a escola ocorreu apenas no fim

de 2017, a diretora o descreveu com bastante empolgacéo e relatou o envolvimento dos alunos
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com as atividades. Segundo ela, uma das iniciativas de sucesso foi o “Projeto Carta”, no qual
os alunos eram incentivados a escreverem e trocarem cartas com os colegas e toda a equipe
escolar. Contudo, as limitagdes do projeto também foram relatadas durante a nossa conversa,
descrevendo a falta de suporte e até mesmo de um conhecimento mais técnico sobre as infinitas
areas da comunicagdo como dificuldades enfrentadas na execugdo de um projeto ainda mais

envolvente.

Figura 01 - Sala de aula da E. M. Ayrton Senna (Fonte: autoriaprépria).

Partindo do cenério exposto pela diretora adjunta Edna e seguindo as reflexdes de
Peruzzo (2003), sobre as possibilidades de caminhos na identificagdo de problematicas a serem
investigadas, propus um projeto que, de certa forma, desse continuidade as atividades de
comunicagao ja realizadas na escola. Assim, nasceu oficialmente o “FavelA¢80”, como uma
proposta criada em sintonia com a realidade escolar, prevendo uma intervencao local com a
minha participacdo, enquanto pesquisadora, e dos alunos da escola, tendo como objetivo
desenvolver uma investigacdo em torno das perspectivas do letramento midiatico. O debate
sobre a educacdo midiatica tem sido acionado por diversas instituicdes internacionais, como a
Unesco (2016), que tém trabalhado para que o letramento midiatico se constitua como “‘um
direito humano fundamental” (BUCKINGHAM, 2001, p.05). Parto de um entendimento do
letramento midiatico como “a capacidade de aceder aos media, de compreender e avaliar de

modo critico os diferentes aspectos dos media e dos seus contetdos e de criar comunicacdes
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em diversos contextos” (Recomendagdo da Comissdo Europeia de 20 de agosto de 2009). Essa
é uma definicdo amplamente difundida e propagada internacionalmente, que, em alguma
medida, pode também ser adotada para nossa realidade. No entanto, defendo que cabe
compreender o letramento midiatico como uma pratica que representa muito mais do que um
estimulo a habilidades e conhecimentos criticos para um melhor uso das midias, mas é também
uma chave para o desenvolvimento da liberdade de expressdo, do direito a informacéo, a
cidadania. Aqui o letramento das midias é desenvolvido com uma perspectiva que considere 0s
contextos das criancas e ndo as coloque no lugar do atraso ou da falta. E um processo de
letramento midiatico com possibilidade para proporcionar um caminho que reconheca essas
criangas como protagonistas da sua historia e da sua voz.

Desse modo, com o foco no letramento midiatico, deixei de lado minha intencéo pessoal
em trabalhar questdes que refletissem sobre a comunicacdo digital, como previa a primeira
proposta do “Morro Digital” discutida anteriormente com a AMME, ja que me vi diante do
desafio de desenvolver um projeto de comunicacdo e midias em uma escola que ndo possui
acesso livre a internet ou a equipamentos digitais. Apesar da decepcdo inicial com a falta de
suporte técnico e de estrutura tecnoldgica, recebi incentivo e apoio pedagodgico da escola para
desenvolver o projeto. Fui encaminhada para uma conversa com as pedagogas, Pamela e
Débora Francisca, no dia 07 de dezembro de 2017, na qual discutimos a proposta e em conjunto
definimos como objetivo do projeto desenvolver atividades com alunos e professoras da
escola®, visando o aprimoramento do uso de ferramentas comunicacionais para a inclusdo do
letramento midiatico no ambiente escolar. Falei sobre a participacdo das professoras no projeto,
mas essa ndo é uma pesquisa-acdo realizada em uma escola publica na favela que tem as
criangas como sujeitos principais? A resposta é sim. Os alunos foram os protagonistas dessa
pesquisa, mas, como 0 processo investigativo pressupde a coletividade, todos foram de alguma
forma afetados (alunos, professoras, pedagogas, diretoras, merendeiras, faxineiros, etc). No
entanto, € importante destacar que a principio tinha a intencdo de direcionar as atividades para
alunos e professores. Primeiro por achar extremamente necessario envolver todas as docentes
da escola no projeto e, assim, conseguir um resultado mais amplo e que se efetivasse a longo

prazo. Segundo por desacreditar da possibilidade de conseguir envolver criangas em uma

8 A palavra “professoras”, no feminino, é utilizada ja que todo o corpo docente é formado por mulheres. Sempre
iremos nos referir dessa forma ao longo de todo o texto. Destacamos que algumas atividades com as professoras
chegaram a ser realizadas, apesar de ndo serem o foco dessa pesquisa, mas ndo serdo exploradas nesta dissertacao.
Os encontros com as professoras ocorreram por acreditarmos que a inclusdo delas no projeto seria uma forma de
ampliar a discussao sobre o letramento midiatico, tornando-os replicadores do projeto, bem como incentivando-os
a aplicarem uma educacdo mais informacional e midiatica.
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pesquisa de forma satisfatoria. Os dois pressupostos foram derrubados. Um pela falta de tempo
habil para a realizacdo de oficinas com as docentes, dificultada pelas l6gicas e necessidades
impostas pelo calendario oficial da escola. O outro por encontrar na sala de aula, em grande
parte, alunos criativos, empenhados e empolgados com as atividades que eram propostas.

Para a formalizacdo de todo o processo e inicio das atividades na escola com as criangas,
ainda em dezembro de 2017, o projeto FavelAc¢ao foi cadastrado na Prefeitura de Niterdi, por
meio da Fundacdo Municipal de Educacdo (FME), que autorizou a realizacdo das atividades na
escola durante todo o ano de 2018. Antes de iniciar as atividades com as criancas, apresentei 0s
objetivos e discuti a proposta das oficinas com as professoras e 0s demais membros da equipe
escolar, durante a primeira reunido pedagogica do ano letivo de 2018, que aconteceu no dia 02
de fevereiro. Na ocasido, conheci todos os funciondrios, ouvi um pouco das experiéncias de
sala de aula e fui apresentada ao tema do projeto pedagdgico do ano, que teve como titulo “O
Rio de Janeiro continua lindo”, com o objetivo de discutir aspectos da cultura local. Foi também
no meu primeiro contato com as professoras que decidi oferecer as atividades do projeto para
os alunos do 4° e 5° anos, dos turnos da manha e tarde, sobre os quais irei trazer mais detalhes

a sequir.
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Os protagonistas da pesquisa: alunos da E. M. Ayrton Senna

A localizacao geogréfica e o estereotipo de zona de risco até podem marcar e contribuir
para um cenario de invisibilidade da favela, resultando num apagamento enquanto sujeitos das
criangas que ali vivem. Contudo, a expansdo dos meios de comunicagdo e as facilidades de
acesso a eles podem ser vistos como elementos importantes para mudancas significativas nessa
concepcao de silenciamentos e apagamentos. Sobretudo apds a virada do seculo XXI, as
ferramentas comunicacionais tém contribuido ndo apenas para um processo de visibilidade das
narrativas da vida privada, como também para uma producdo de narrativas do outro e de si
mesmo (TOMAZ, 2017). As novas tecnologias possibilitaram criangas ndo apenas como
consumidoras de bens materiais e simbdlicos, mas também como produtoras e emissoras deles
(BUCKINGHAM, 2007). Assim, as criancas deste século passam a dispor de mecanismos
midiaticos determinantes na reconfiguracéo da concepgdo da infancia.

Dessa forma, a crianca da favela, até entdo amplamente marginalizada e privada pela
sociedade do seu lugar de fala, compartilha desse cenario da cultura participativa e dessas
mesmas dinamicas sociais, tornando-se também uma interlocutora da cultura do consumo e
avancando nos espacos de visibilidades. Todo esse contexto fica evidente no repertério
midiatico e na producdo de significados exaltados pelas criangas protagonistas desta pesquisa.
A banda coreana K-pop; séries originais Netflix como La Casa de Papel; youtubers como os
irmaos Felipe Netto e Lucas Netto; jogos online como Minecraft e Free Fire; filmes de terror;
mausicas de funk de cantores como Nego do Borel e MC Bruninho, s&o alguns dos produtos de
midia que s&o apresentados como referéncias de midias para essas criangas. Interesses como
esses refletem as facilidades de acesso a internet compartilhada por todos os alunos. Ainda que
ndo haja o livre acesso a rede na escola, todos relataram a utilizagdo em casa, seja por uma rede
de wi-fi prépria ou acesso a de um vizinho ou parente, sendo o smartphone o principal meio de
acesso®.

As atividades desta pesquisa tém como publico-alvo alunos dos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental | da E. M. Ayrton Senna. As turmas foram escolhidas por trés principais motivos.

Primeiramente por serem as criangcas com maiores idades na escola (entre 9 e 12 anos). Em

% Esses dados fazem parte de uma pesquisa de consumo midiatico realizado com todos os alunos participantes do
projeto FavelAcdo. Os resultados desse levantamento sdo melhor comentados ao longo dessa dissertacao.
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segundo lugar, por serem essas as mais afetadas pelos esteredtipos sustentados pela dicotomia
“favela” e “asfalto”. Isso ocorre porque ndo existem escolas no Morro do Estado com turmas
de Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), obrigando os alunos a enfrentarem os estigmas sociais
do preconceito e estudarem em escolas localizadas no “asfalto”. Por fim, por se esperar que
essas sejam as classes mais avangadas da escola, mais familiarizadas com a leitura e a escrita,
possibilitando que diversas atividades pudessem ser desenvolvidas. Infelizmente, essa
percepcao foi completamente desconstruida logo no inicio da execucdo do projeto, ja que as
dificuldades com os cddigos linguisticos por parte de diversos alunos foram de imediato
apresentadas. Contudo, esse ndo se tornou um empecilho ao ponto de impossibilitar a realizagéo
do projeto. Pelo contrdrio, me mostrou como estamos pré-concebidos de preconceitos
linguisticos e de uma visdo compartilhada pelo senso comum, que tende a ver o analfabetismo
apenas como estigma, ignorando as multiplas possibilidades oferecidas por aquele que é taxada
como “analfabeto”.

Para conhecer ainda mais a fundo a realidade das criangas protagonistas desta
pesquisa, bem como entender suas formas de relacionamento com as midias, foram realizados
encontros de mapeamento, que serdo melhor detalhados em outro momento desta dissertacéo.
No entanto, apesar desta pesquisa se tratar de um projeto na interface comunicacdo e educacgéo,
duas questdes latentes a realidade dessas criangas sdo pertinentes a serem apontadas: o afeto e
a violéncia. Partindo de uma concepgéo legitimada socialmente do que se considera como
familia e de como deveria se estabelecer na vida de uma crianca, ambas as questfes podem ser
justificadas pela falta de base e acompanhamento familiar, a qual é compartilhada pela maioria
dos alunos da E. M Ayrton Senna. Essa realidade é sentida por meio de uma onipresenca da
familia na escola, a qual passa a substituir essa fungéo no cotidiano dos alunos, precisando lidar
com a caréncia do afeto e da prote¢do. Além disso, a violéncia fisica e simbolica se reflete no
espaco escolar por fazer parte da rotina dessas criangas, na medida em que estdo imersos nesse
mundo, que os rouba da infancia e os obriga a crescer antes do tempo. Problematicas como
essas ficaram evidentes ao longo de todas as atividades desenvolvidas com as criangas
participantes desta pesquisa, seja pelo abrago apertado ao meu encontro na sala de aula ou nos
corredores da escola, seja ainda pelo uso da violéncia como tematica nas atividades que eram

propostas.
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Introducao

“Nos temos um laboratorio de informatica lindo! Até havia uma estagiaria que acompanhava as
professoras 1a por um tempo. Fora que essa sala nunca teve internet. Isso da uma dé! Porque vocé sabe
que a Internet é abrir a porta do mundo para essas criangas, né?! Imagina so, se essa familia ndo
acompanha, por muitos motivos que ndo vém ao caso aqui, a crianca usa esse celular dela como? Ela
nao é instruida. S&o muitas as possibilidades, mas também muitos os perigos. E nds poderiamos fazer
isso aqui. Ela tem o celular as vezes melhor do que o nosso. Usando ele na sala de aula, aqui ela veria
outras formas de explorar esse mundo. Outro problema é que nossas maquinas estao defasadas, ndo
funcionam, precisam de manutencéo. A internet ja é o mundo deles, somos nds quem precisamos nos
adaptar ”.

Edna Goés - Diretora adjunta da E.M. Ayrton Senna (Grifos nosso)

A declaragdo acima foi concedida durante minha primeira conversa com a diretora
adjunta da E.M. Ayrton Senna. Era também meu primeiro contato com a escola. J& estava em
campo ha algum tempo, desde os primeiros contatos com a AMME, mas seguia inquieta pela
curiosidade em saber para qual caminho a atuacdo em campo me levaria. “E as outras varias
formas de midias, que ndo necessariamente estejam ligadas a internet? Ndo poderiam elas
também serem alvos da escola nesse processo educativo? ”, perguntei, dando seguimento na
conversa. Ela riu e respondeu: “Com certeza. S6 te digo uma coisa: nos queremos tudo que for
bom para a nossa escola e para nossas criangas”. Pelo tom do didlogo ¢ possivel perceber a
abertura e empolgacao que tive desde o inicio da conduc¢do desta pesquisa na escola.

Cadeiras azuis e o laranja predominante nas paredes (a cor da atual gestdo da Prefeitura
Municipal de Niterdi), criangas correndo, muitos trabalhos expostos pelos corredores,
mensagens educativas por todo lado e o refeitério lotado compunham o cenéario que observava
logo neste primeiro contato. Tudo me parecia muito familiar e ndo era coincidéncia. A relagdo
com a educacdo e as particularidades do ensino publico sempre acompanharam minha trajetoria.
Mesmo sendo privilegiada, por ter sido educada em escolas privadas consideradas de alto nivel,
sou filha de uma pedagoga, que foi também professora e hoje exerce a fungdo de gestora de
uma escola publica, logo, sempre estive imersa a uma série de questdes que envolvem essa
realidade. Vejo essa relacdo de proximidade como um diferencial no meu envolvimento pessoal
e académico com o projeto. Afinal, aplicar uma proposta de letramento midiatico, por meio de
um trabalho participativo, exige tanto preparo fisico, para encarar a rotina escolar, como mental,
para possibilitar atividades pedagdgicas suficientemente engajadas para as criangas.

Nesse sentido, me sinto completamente atravessada por esta pesquisa e, por esse motivo,
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vejo como necessario apresentar brevemente meu lugar de fala. O qual defino rapidamente da
seguinte forma: jornalista, nordestina, mestranda em Comunicagdo num Programa de Pds-
Graduacao carioca, natural do Maranhdo, com educacao basica em escolas privadas e ensino
superior em universidade publica do Piaui. A ideia de expor meu percurso ndo parte do
proposito de reforcar as diferencas, mas de buscar aqui um senso de unidade e igualdade. Trazer
0 Nordeste para o relato desta pesquisa também me coloca na condicdo de insider. Ainda que
ndo existam favelas na regido Nordeste como as cariocas, la seria mais o que entendemos por
“periferia”, o Morro do Estado trata-se de um caso especifico de uma populacdo em sua grande
maioria com origem nordestina, 0 que se sobressai na identidade das criangas envolvidas no
projeto. De acordo com Prefeitura de Niterdi, a década de 1970 foi um periodo importante para
0 povoamento do Morro, que recebeu muitos imigrantes, em sua maioria nordestinos. Essa
ocupacdo gradativa € facilmente observada hoje no espaco a partir de uma divisao social, na
qual os moradores mais antigos, principalmente nordestinos, ocupam a regido da Rua Padre
Anchieta e arredores, ficando para os demais as areas restantes?®,

Ainda pensando a partir do viés nordestino, quando nos referimos a educacéo no pais,
a regido é colocada como o principal responsavel por agravar os indices, ainda que, por outro
lado, sejam as escolas nordestinas as que apresentem melhores desempenhos no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), por exemplo. Divulgando uma pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), uma reportagem publicada pelo site UOL (2018),
aponta a regido como “Camped em analfabetismo”, com a taxa de 14,5% para pessoas com 15
anos ou mais de idade, bem acima do segundo colocado, o Norte, com 8%. Destaca-se ainda
que 33% dos idosos nordestinos ndo sabem ler ou escrever um bilhete simples!2. Os nimeros
podem ser alarmantes, mas, em contrapartida, mais uma vez o analfabetismo é retratado como
um problema de ordem geral, como se bastasse saber ler e escrever para se conectar ao mundo,
quando na verdade ¢ preciso, antes de tudo, “saber”. Mas o que ¢ ser alfabetizado hoje? Seria
somente papel da escola proporcionar a alfabetizacdo ou devemos pensar no envolvimento de

outras instancias nesse processo, considerando a realidade de uma sociedade cada vez mais

10 Morro do Estado. Disponivel em: <https://www.culturaniteroi.com.br/blog/?id=306&equ=ddpfan>. Acesso:
30 jan. 2019.

11 De acordo com um levantamento realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), referente ao Enem de 2018, dos 55 participantes que atingiram nota maxima na redacao, 14 estdo
na regido Nordeste. Disponivel em: <https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/mulheres-sao-76-das-notas-
1000-na-redacao-do-enem/>. Acesso: 30 jan. 2019.

12 Pais tem 11,5 michdes de anlfabetos; no Nordeste, 38% dos idosos ndo léem. UOL. Disponivel em:
<https://educacao.uol.com.br/noticias/2018/05/18/pais-tem-115-milhoes-de-analfabetos-diferenca-racial-se-
mantem.htm>. Acesso: 30 jan. 2019.
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midiatizada? Ou ainda, por que ndo utilizar a alfabetizacdo midiatica como uma via para
alfabetizacdo? O principal desafio esta em articular os olhares para se fazer novas perguntas
diante dos “mesmos problemas”. E necessario perceber como conviver com o desafio de educar
em meio a uma sociedade em constante transformacéo, atravessada pelas midias, sendo essa
uma importante questéo a ser levada em conta, a qual voltaremos na discussdo mais adiante.

Por outro lado, discutir a ampliacdo da no¢éo de alfabetizacdo nos faz pensar sobre o
percurso que vem sendo trilhado na interface comunicacdo e educacdo, cada vez mais
emergente para se compreender as praticas culturais do cotidiano. Logo, seria possivel estudar
os fendbmenos proporcionados por uma educagdo mididtica em ambas as &reas. No entanto,
trago essa proposta de investigacdo das dindmicas do letramento midiatico no ambiente escolar
para o campo das Ciéncias Sociais Aplicadas por acreditar na necessidade de partir da propria
Comunicacédo o protagonismo para se complexificar essa relacdo. As universidades ndo estao
formando professores adequados para a realidade da sociedade midiatica, com isso, a escola
convive com a inseguranca e um sentimento de impoténcia, gerando questionamentos aos
proprios educadores, ja que “a propria dindmica do mundo impulsiona para que o processo de
ensino e de aprendizagem seja também dindmico” (SKURA, 2015, p.12), assim, colocando os
comunicadores na funcdo de dialogar e intermediar essa relacdo. Desse modo, como adverte
Fantin (2007, p.09), torna-se necessario repensar sobre uma concep¢do de midia-educacdo que
se integre as praticas pedagdgicas, que transformem o contexto da sala de aula e que seja “mais
do que uma experiéncia de educacdo para as midias, seja uma possibilidade de cidadania e de
participacdo de criangas e professores na cultura”. Em grande parte, os codigos ¢ as diferentes
linguagens midiaticas jA sdo dominadas pela maioria dos alunos, que tém contato com as
diferentes plataformas midiaticas e os mais distintos formatos e linguagens, revelando uma
emergéncia da inclusdo do letramento midiatico no ambito educacional.

Embora o projeto original com qual entrei no Programa de Pds-Graduagdo em
Comunicacdo da UFF ndo se direcionasse para questdes da educacdo e comunicagdo, mas
apenas para uma complexificacdo em torno das midias na favela, sinto que a educagao sempre
esteve ali. Acredito que modelos cada vez mais participativos e autorais sao 0 caminho para
uma educagdo mais inclusiva e igualitaria. Como observa Pretto (2017, p.01), quando se fala
em educacdo, cultura, ciéncia e tecnologia é preciso “avangar no pensar grande” e com
criatividade, repensando em mecanismos de transformacdo diante de um “planeta que esta
sendo violentamente atacado, tanto pelas intolerancias, como por auséncia de projetos”. Assim,
0 interesse por propor uma experiéncia de letramento midiatico com criancas de uma escola

publica na favela surge como uma inquietagdao particular e desejo em ‘“avancar no pensar
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grande”.

Desse modo, a questdo principal da presente pesquisa esta focada em compreender
como os envolvidos no processo de letramento midiatico dialogam com as midias. Embora
aponte para um “fendmeno” mais amplo, que diz respeito ao delineamento de dindmicas
intrinsecas ao letramento midiatico, a0 mesmo tempo, estd delimitada para um recorte
especifico: as praticas que envolvem os alunos participantes do projeto FavelAcao. Por tras
dessa questdo, outras sdo apontadas: Quais letramentos e/ou habilidades midiaticas sé@o
acionadas nessa experiéncia? De que forma criancas da favela se relacionam com a midia?
Como fazer do letramento midiatico uma possibilidade de transformac&o social para criancas
da favela, tornando-as protagonistas no mundo social? Em que medida a pesquisa-acdo pode
colaborar como uma alternativa metodoldgica para se desenvolver uma préatica de letramento
midiatico?

Partindo dessas indagacdes, o objetivo geral desta pesquisa foi compreender na préatica
as formas de relacionamentos dos alunos com as midias, levando em consideracdo o processo
do letramento midiatico aplicado a partir das experiéncias com o FavelA¢do. Como objetivo
especifico, buscou-se primeiro analisar as habilidades midiaticas reveladas pelas criancas ao
longo das atividades do projeto. Além disso, também procurou-se reconhecer as diferentes
formas de relacionamentos com as midias provocadas pelo processo de letramento, avaliar as
possibilidades transformadoras desse letramento das midias que podem ser oferecidas aos
sujeitos participantes do projeto e ao proprio ambiente educacional, bem como perceber a
relevancia da pesquisa-acao nesse processo. Entendendo que todo conceito seja polissémico,
almejou-se também refletir sobre as multiplas concep¢des do letramento midiatico, diante dos
seus variados termos, com a intengdo de se repensar sobre uma definicdo que busque abarcar a
complexidade do fenbmeno e incorpore as praticas de ler pelas midias a partir de diferentes
contextos.

Para tanto, nosso foco esteve centrado nos protagonistas dessa pesquisa: as criangas,
sujeitos imersos em cenarios midiatizados, nos mostrando a relevancia do letramento midiatico
como uma praxis social. Com as diversas possibilidades de consumos e de relacionamentos
com as midias, somos afetados a todo instante e sdo muitos os letramentos contemporaneos
proporcionados. Rodrigues (2015, p. 93) descreve como habitos de consumo midiaticos podem
auxiliar na formacdo desses letramentos. No entanto, para que tais letramentos sejam
adquiridos, € preciso que outros, provenientes de usos e praticas com outras midias, ja tenham
sido apreendidos pelos individuos, assim, “funcionam como ferramentas que atuam como guias

facilitadores, para que o individuo possa se apropriar, manusear, dar novos usos e interagir
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socialmente”.

Em geral, jovens e criancas tendem a possuir mais afinidade com esses guias,
principalmente se nos referirmos as praticas ligadas as novas midias, j& que normalmente
dedicam boa parte do tempo em experiéncias midiaticas a partir do uso de Tecnologias da
Informagéo e da Comunicagéo (TICs). Essa constatagdo pode ser facilmente evidenciada no
meu primeiro contato com as criangas participantes do FavelAgdo, quando as questionei sobre
0 que gostariam de ser “quando crescerem”. A resposta foi quase unanime: Youtuber. A
situacdo, que pode parecer pontual dos alunos da E.M. Ayrton Senna, se reflete na atual nogédo
da infancia, que segue hoje uma concepcao cada vez mais midiatizada e ja é definida pela midia
como “a geragdo que ndo assiste mais TV e corre atras de youtuber”. Apesar da televisdo aberta
ainda liderar a audiéncia no Brasil, um estudo realizado em 2016 e apresentada pelo YouTube,
em parceria com o site Meio&Mensagem e a consultoria Provokers®3, revela que o tempo
destinado pelo brasileiro para assistir a videos na internet vem crescendo em grandes
proporcdes, inclusive superando a televisdo a cabo.

No entanto, outra caracteristica pode ser apresentada como especifica das criancas
protagonistas dessa pesquisa, sendo compartilhada apenas com algumas outras que partilham
da mesma realidade social que elas. Me refiro a um cenario de invisibilidades, marcado por
estigmas da sociedade, no qual essa dissertacdo esta inserida. Criangas, estudantes de uma
escola publica e faveladas. Essas trés caracteristicas juntas carregam um peso que compde uma
“triade de invisibilidades”. No entanto, ndo me proponho a investigar as marcas dessas
auséncias ou as causas desse apagamento. Minha intencdo, com essa pesquisa, € reconhecer a
voz das criangas participantes desta investigacdo, entendendo-as como sujeitos e atores sociais,
atuantes e conscientes de sua prépria realidade, ainda que sejam criancas. Dessa forma, acredito
gue esse trabalho se justifica a partir de uma relevancia social muito significativa, na medida
em que busca, por meio do letramento das midias, potencializar praticas cidadas e fortalecer
dindmicas sociais que considerem as criancas como individuos capazes de representar e
significar suas experiéncias enquanto agentes sociais.

Além disso, considero a concretizag¢do desta pesquisa pertinente a partir de uma otica
de relevancia académica, por proporcionar reflexdes necessarias para o campo da educacao
midiatica, indo ao encontro de uma urgente preocupacdo do atual contexto cultural
contemporaneo, que entende criangas e jovens, nascidos a partir da década de 1990, como uma

geracdo de atores imersos numa cultura participativa (JENKINS, 2009), consumida,

13 EL PAIS. A geracdo que ndo assiste mais TV e corre atras de youtuber. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2017/08/13/tecnologia/1502578288_835104.html>. Acesso em: 20 jul. 2018.
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reinventada e produzida por eles proprios. Dessa forma, a temética proposta nesta dissertacéo,
representa também um alerta para a necessidade de nos posicionarmos diante de uma agenda
de pesquisa que vem sendo levantada mundialmente. Assim, refletindo, a partir de experiéncias
préprias, adaptadas aos nossos contextos, nos colocando como atores principais desse processo
e problematizando modelos eurocéntricos e/ou norte-americanos, estamos avangando no
delineamento de estratégias que possam vir a colaborarem para a inclusao das midias no ensino
publico no pais.

Portanto, diante dos questionamentos e posicionamentos expostos até 0 momento, de
modo a aprofundar o conjunto de questbes levantadas, a dissertacdo esta organizada em trés
capitulos, sendo os dois primeiros de cunho mais tedrico, ainda que algumas discussdes a partir
da experiéncia com o projeto pratico ja possam emergir, e um terceiro dedicado ao relato das
atividades praticas e analise dos resultados com a execucdo do projeto FavelAcédo. No primeiro
capitulo, discuto sobre a nocdo de letramento diante dos contextos socioculturais do século
XXI, tendo como foco realizar um mapeamento de algumas questdes pertinentes para a
discussdo em torno do letramento. Inicialmente me desdobro a partir de um debate sobre o
direito ao letramento, a comunicacdo e a cidadania, buscando compreender o que temos feito
por esses direitos e localizando a favela nesse cenério. Em seguida, me proponho a realizar um
estado da arte do letramento, iniciando com um balanco sobre a histéria da alfabetizagdo no
Brasil e percorrendo pela nogdo do letramento como um processo muito mais amplo e
complexo. Trago também uma proposta conceitual do letramento midiatico, identificando
diferentes perspectivas, correntes e 0s principais marcos, projetos e declaracdes para se entender
a dindmica do letramento midiatico no circulo internacional. Neste capitulo, também sugiro
uma contextualizacdo nacional e local do letramento das midias, fazendo um breve
levantamento sobre as principais politicas j& desenvolvidas no &mbito da educagdo midiatica.

No segundo capitulo, trago uma discussdo sobre a proposta metodoldgica que segue
esta pesquisa: a pesquisa-acdo. A conducdo metodologica desta pesquisa é de grande
importancia ndo apenas para a analise dos resultados, mas para todas as a¢des ao longo do
processo investigativo da experiéncia do projeto pratico realizado com as criangas. Neste
sentido, considerei necessario destinar este capitulo para tais questdes. Para tanto, inicialmente
discuto sobre os cenarios propicios para o surgimento de modelos participativos, onde se situa
a pesquisa-acdo. Em seguida, aponto alguns pressupostos desta proposta metodoldgica, com o
intuito de sintetizar os aspectos fundamentais da sua aplicagdo na pratica. Além disso, apresento
alguns dados levantados por mim, que considero fundamentais para um panorama da pesquisa-

acao no Brasil, bem como um mapeamento do engajamento no processo investigativo da
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pesquisa-acdo, o qual foi realizado a partir de entrevistas com pesquisadores referéncia na
temética. Por fim, concluo o capitulo com algumas discussdes sobre os fundamentos da
pesquisa-acdo com a educacao, me aprofundando em torno das suas principais aproximacoes.

No terceiro e ultimo capitulo apresento apontamentos da experiéncia pratica do projeto
FavelAcao e os resultados da investigacdo. Para uma melhor organizagédo dos dados, o projeto
foi dividido em duas partes principais. Inicialmente busco relatar o desenvolvimento da Parte
I, que se refere a atividades aplicadas ao longo do semestre de 2018.1. Nesta parte, sdo dados
detalhes dos encontros de mapeamento com as criancas e das Oficinas de Ferramentas
Comunicacionais, realizadas com o intuito de mapear as habilidades midiaticas dos alunos. Em
seguida, aponto a Parte I, que diz respeito as experiéncias referentes ao periodo 2018.2, que
tiveram como foco o desenvolvimento de Oficinas de Cidadania Midiatica. Finalizando o
capitulo, indico os principais resultados obtidos em dois encontros destinados para a avaliagdo
geral da experiéncia, destacando dados obtidos a partir da aplicacdo de questionarios com as
criangas. Para essa etapa, utilizou-se como metodologia de analise qualitativa as possibilidades
oferecidas pelo software AntConc'“.

Na sessdo seguinte, apresentarei de maneira detalhada alguns pontos que considero
relevantes a partir da minha experiéncia com a aplica¢do de uma pesquisa-agdo na pratica. A
intencdo de trazer essa discussao € possibilitar o entendimento das especificidades da proposta
metodoldgica da pesquisa-acdo, em funcdo dos objetivos desta pesquisa, que acabaram por
moldar a imersdo em campo. Neste sentido, torna-se necessario discorrer sobre os limites, as

dificuldades e as possibilidades de uma pesquisa-acdo na pratica.

14 Software gratuito para realizar andlise de documentos escritos, podendo ajudar os pesquisadores que fazem
analise de discurso. A plataforma suporta um grande nimero de documentos em uma mesma analise e oferece
diversas opcGes, que permitem um melhor manuseio dos dados, de acordo com suas necessidades. Trata-se de uma
ferramenta multiplataforma, executavel em versdes para o Windows, Linux e Macintocsh (BARREIRQOS, 2017).
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Metodologia da pesquisa: limites e possibilidades da pesquisa-acdo em
campo

Por mais de duzentas horas de campo, seja conduzindo oficinas ou participando de
atividades pedagogicas da escola, agdes inerentes a conducdo do projeto FavelAcéo, busquei
utilizar métodos e técnicas investigativas que acredito darem conta da dimensdo de todo o
processo desta pesquisa-acdo. O contato frequente com as criancas, o planejamento semanal
das atividades, os desafios na busca por estratégias que viabilizassem engajamento na sala de
aula, a conversa dos corredores, os lagos de amizades que ficam, sdo muitas as lembrancas e 0s
aprendizados construidos para além do meu papel estabelecido inicialmente no contrato dessa
investigacdo, que era apenas de pesquisadora. Compartilhando da ideia de que “ndo ha um
caminho real para aceder a verdade, todos devem ser tentados na medida do ‘possivel”
(SANTOS, 1989, p.74), entendo que todas essas variantes aqui citadas sejam determinantes
para me fazer acreditar que talvez o processo em si da pesquisa tenha sido ainda mais relevante
do que o proprio produto final, demonstrando a necessidade de trazer aqui impressdes pessoais
e académicas sobre o caminho percorrido ao longo de todo o projeto.

Em virtude dos objetivos, das necessidades da pesquisa, dos sujeitos implicados e do
proprio fenémeno investigado, uma experiéncia de pesquisa-acdo tem como caracteristica a
“originalidade”. De fato, nenhuma pesquisa cientifica se repete, afinal, ainda que os “objetos”
sejam 0s mesmos, as interpretacfes, ponderacdes e pontos de vistas levantados serdo outros.
Contudo, destaco a pesquisa-a¢do por ser um tipo de pesquisa que a priori funciona diante de
um sistema de aprender coletivo, tornando-a ainda mais especifica. Logo, 0s sujeitos até podem
se repetir, mas as condices, as afetacdes e os atravessamentos relacionados a eles se modificam
atodo instante. Assim, conforme afirma Domingo (1994, p.09), “a pesquisa-a¢ao ndo é o estudo
do que os outros fazem, mas o de nossas proprias praticas”, que tém em sua condugdo
diretamente implicados sujeitos, espacos e fendmenos investigados. Neste sentido, sdo muitas
as possibilidades de uma pesquisa-acdo. Contudo, muitos também sdo os desafios e os limites
guando se estd em campo. Pensando nisso, julguei necessario debater neste topico sobre dez
pontos que considero relevantes, resultantes de embates ao longo da aplicacdo na prética de

uma pesquisa-acéo e de inquietacdes pessoais enquanto pesquisadora.
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1. A pesquisa-acao € uma troca de interesses

Fazer pesquisa-acdo é estabelecer um jogo de interesses, que para funcionar precisa se
dar de forma mdtua. Se apenas uma das partes é beneficiada, ndo é pesquisa-a¢do. Embora a
acao inicial parta da pesquisadora, havendo um nitido interesse académico ao se arquitetar o
primeiro contato e entender aquele “fendmeno” como investigavel, hd ainda um interesse social
por parte dos sujeitos implicados, que carecem de mudancas, as quais os afetardo diretamente,
jaque a pesquisa-acdo é uma espécie de mergulho na realidade com interesse de modifica-la de
alguma forma. No caso desta pesquisa, tive um interesse muito claro e especifico: essa
dissertacdo de mestrado, consequentemente um titulo de mestra. Por outro lado, a escola e as
criangas, me mostraram a necessidade de incluirem as midias como parte do processo
educativo, por entenderem a relevancia de ir além de uma leitura de disciplinas curriculares
tradicionais, mas também se propor uma leitura do mundo, que tem como porta principal as

midias.

2. Estabelecer-se lacos de confianca é essencial

Uma boa relacdo de confianca é o ponto de partida para o sucesso em uma pesquisa-
acdo. Na verdade, esse ponto é valido para todas as investigagdes que envolvem diretamente
um relacionamento com sujeitos. Assim como em toda relagdo social, o didlogo é fundamental.
E por meio dele que se formam lagos de confianca e se fortalece uma relacéo, ja que te permite
mostrar ao outro lado da relacdo quem voceé € ou quem vocé diz ser. Nesse sentido, para se fazer
uma pesquisa-acdo precisamos sustentar uma abordagem dialética entre os sujeitos
participantes da pesquisa (pesquisadora e “pesquisados”), o que faz da confianca estabelecida
um elemento crucial para que flua o processo de pesquisa. No entanto, precisa-se se ter em
mente que esse ¢ um processo demorado e em constante construcdo, afinal, “fazer pesquisa de
campo ¢ estabelecer relagdes pessoais com quem ndo conhecemos anteriormente, junto de quem
chegamos um pouco na marra” (AGIER, 2015, p. 34).

Foram nas acOes diarias na escola, no contato com as professoras, nos bate-papos na
secretaria, no abrago apertado compartilhado com as criangas, no tom de voz mantido na sala
de aula, que pequenas ac¢des foram fundamentais para construir uma relacéo de confiabilidade
com as criancas e toda a comunidade escolar. Como expliquei anteriormente, quando descrevia
minha entrada em campo no Morro do Estado, as vezes, possuir um mediador para essa ponte
de confianca pode fazer uma grande diferenca. Pensando do ponto de vista técnico da pesquisa
cientifica, essa construcdo de lacos de confianca também pode trazer prejuizos para a

investigacdo, dificultando um pouco do inicio do processo de campo. Nos primeiros contatos
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com a AMME, ndo consegui gravar algumas entrevistas porque as pessoas ainda nao se sentiam
a vontade para compartilharem informacdes relevantes comigo. Percebia que o gravador inibia
e atrapalhava o desenvolvimento das conversas, me fazendo optar apenas por relatos dos

encontros escritos por mim posteriormente em forma de diarios de campo.

3. O tempo na pesquisa-acao

O tempo de uma pesquisa-acdo € muito proprio. Isso porque ele depende de muitas
variaveis: do proprio campo, dos sujeitos envolvidos, do espaco, da questdo investigada, da
pesquisadora que investiga. Dada essa dificuldade de “congelar” os individuos e as agdes, toda
pesquisa-acdo é temporal. Quem conduz a pesquisa tende a desejar que 0 campo permaneca
inerte por muito tempo, mas como ele é afetado por tantas variaveis acaba obrigando a
investigadora “a compreender que 0 uso da maioria dos espagos de um campo nem sempre é
regulado a priori, e isso € bastante problematico” (SILVA, 2017, p. 03), ja que tudo muda e o
que se tem hoje pode ndo ter amanha ou as circunstancias terem sido modificadas. O campo de
pesquisa € um plenamente humano e o tempo social e particular de cada um dos sujeitos
envolvidos precisa ser considerado e respeitado.

Ha também uma questdo temporal no sentido de execucdo em si da pesquisa. Quando
parar ou quando prosseguir com uma pesquisa-acdo? Os limites da investigacdo, as afetagdes
dos sujeitos, as questdes e respostas cientificas obtidas com pesquisa sdo algumas das pistas
que precisam ser considerados para essa resposta. Uma pesquisa-acdo estd acompanhada por
um desejo latente de mudanca social, que necessita ser bem estabelecido. E preciso
compreender em que medida e qual mudanca se busca para se entender quando parar a pesquisa-
acdo. E parte da funcdo de quem coordena a investigacdo observar esse cenaria e, dentro de
muitas nuances levantadas pela pesquisa, eleger uns fragmentos dessa realidade plural para
tomar para sua analise. Contudo, ndo podemos desconsiderar que I6gicas académicas acabam
por influenciar nesse processo temporal da pesquisa-agdo. No caso desta pesquisa, 0 tempo
maximo de dois anos, o desejavel para se concretizar uma investigacdo para a dissertacéo,
representava o limite para que ela fosse desenvolvida. Porém, reconheco que concluo a pesquisa

ainda com um sentimento de que uma dedicacdo de tempo maior seria necessaria.

4. Deixar claro os limites e as expectativas
A pesquisa-acdo é um instrumento que relaciona com teoria, acdo e mudanca. Uma
proposta transformadora socialmente faz parte do contrato estabelecido com os sujeitos para se

desenvolver a pesquisa-acdo. No entanto, o que também precisa estar instituido neste contrato
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sdo os limites da pesquisadora na conducgédo de agdes para se alcancar tal transformacdo, para
que assim as expectativas sejam apontadas com clareza desde o inicio da investigacdo. Essa
resolucdo de problemas se da de forma coletiva e estd condicionada a muitas variaveis, ndo
havendo uma garantia dos resultados finais. Se as expectativas estabelecidas iniciais foram altas
e estas ndo superadas, i1sso pode acarretar em uma crise na pesquisa, se tornando uma relagéo

decepcionante e conflituosa da pesquisadora com os sujeitos envolvidos.

5. Pesquisa-a¢do em equipe ou sozinha?

A pesquisa-agdo nasce do coletivo, de um trabalho em equipe. Dessa forma, “a pesquisa-
acdo é participativa na medida em que inclui todos os que, de um modo ou outro, estdo
envolvidos nela e € colaborativa em seu modo de trabalhar” (TRIPP, 2005, p.448). No entanto,
qguando falo de um trabalho cooperativo ou individual, estou me referindo especificamente a
minha atuacdo enquanto investigadora cientifica da pesquisa. Por ser o trabalho de campo um
processo muito extenso, demorado e que exige bastante disponibilidade de quem o pesquisa,
em geral, acGes como essa sdo conduzidas por grupos de pesquisadores, que auxiliam uns aos
outros ao longo de todo processo investigativo. No entanto, praticamente toda a conducao do
projeto FavelAcao foi feita exclusivamente por mim, apesar de contado com ajuda em alguns
momentos pontuais, 0s quais descrevo ao longo desta pesquisa. Além de desgastante, tomar a
direcdo da investigacdo dificultou uma maior dedicacdo em alguns momentos especificos da
execucdo da pesquisa e até mesmo na prépria analise dos resultados, que poderiam ter sido

melhor explorados, caso houvesse o compartilhamento com uma equipe de pesquisa.

6. Engajar os sujeitos pode ndo ser uma tarefa facil

Por buscar um conhecimento compartilhado e relevante para a sociedade em prol de
solucionar problemas e transformar situacdes, a pesquisa-a¢do esta implicada numa forma de
producéo de conhecimento cientifico que coloca o sujeito na centralidade dos fendmenos. Dessa
forma, fazer pesquisa-acdo ndo € praticar a acdo pela agdo, mas construir um projeto de
investigacdo cientifica calcado na participacdo, na coletividade, no envolvimento e, acima de
tudo, no engajamento dos atores da pesquisa, sejam eles pesquisadora ou sujeitos diretamente
implicados. N&o existem regras para uma pesquisa-acao e sua dinamica baseada coletividade,
mas esse engajamento pode ndo ser uma tarefa facil. Os modos de engajamento da pesquisa-
acdo sdo diversos: cientifico, social, civico, sobre os quais irei me aprofundar ao longo do
Capitulo 2 desta dissertacdo. Por existirem diversas formas de engajamento, também sdo muitos

0s desafios para engajar 0s sujeitos na pesquisa-acédo, principalmente de ordem préatica como a
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conquista de uma relagdo de confianca entre os atores de uma pesquisa-acdo, ja aqui citada e
primeiro passo para uma pesquisa-acao de sucesso; 0 COmpromisso e o interesse continuo em
uma pesquisa que demanda tempo e dedicacédo; na producdo de mecanismos de comunicacao
gue sejam compreensiveis e comuns a todos os participantes; no encaminhamento de solucGes

praticas que garantam transformac6es, dentre outros.

7. Os custos da pesquisa-acao

Como ja mencionado, uma pesquisa-acao requer tempo de dedicacédo por parte de quem
conduz a investigacdo. Esse seria o primeiro grande investimento desse tipo de modalidade de
pesquisa. E preciso entrar no “espirito da pesquisa-a¢io”, que exige uma for¢a de trabalho
imensa para que a investigacdo se desenvolva. Ainda que a pesquisa ocorra de forma coletiva,
em parceria com 0s sujeitos investigados, a funcdo de mediar esse processo estd na posicdo
ocupada pela pesquisadora. Barbier (2007, p. 117) diz que esse espirito é decorrente da sua
abordagem em espiral, na qual “todo avango em pesquisa-a¢do implica o efeito recursivo em
funcdo de uma reflexdo permanente sobre a acdo”. E essa reflexdo permanente, além de todo o
delineamento do trabalho pratico, faz parte da esséncia pedagdgica da pesquisa-acdo, podendo
resultar numa sobrecarga de quem media essa investigacao. Para que isso ndo ocorra é crucial
que esse processo de reflexdo continua da acdo se dé de forma coletiva, inclusive, possibilitando
a formacdo dos sujeitos participantes da pesquisa em possiveis pesquisadores. A pesquisa-acao
também possui um custo intelectual e psicolégico muito grande por parte de quem a conduz.

No caso do FavelAc¢do, houve uma exigéncia de investimento qualitativo-subjetivo da
minha parte pela necessidade de estar presente e conviver com o grupo. Nao bastava o contato
semanal durante o desenvolvimento das oficinas, o envolvimento com as demais atividades da
escola e aproximagao com os sujeitos tambem fazem parte da pesquisa. Além disso, destaco
um investimento intelectual, parte de uma cobranga académica, em vista dos prazos apertados,
a exigéncia de publicacdes e pressdes para a conclusdo desta pesquisa no tempo estimado de
dois anos. Ha ainda um investimento psicoldgico, ja que muitos sdo os vinculos criados e
estabelecidos, com as criancas e toda a comunidade escolar, exigindo posicionamento e

envolvimento com questdes de outra ordem, que vao além de objetivos de pesquisa.

8. A pesquisa que nédo tem fim
Defendo formas de se conceber o conhecimento cientifico que ndo se limitem a
respostas pré-concebidas, mas que levem em conta 0s contextos em que 0s problemas séo

estabelecidos e que dé voz aos cidaddos (SANTOS, 2004). Por essa concepgdo, que destaca a
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centralidade nos sujeitos e a voz dada para quem quer ser ouvido, a pesquisa-agédo se revela
como um tipo de pesquisa que abre caminho para muitas outras. Mesmo quando néo se trata
diretamente do objetivo da pesquisa escolhido para a pesquisa-a¢do, muitas questdes de outra
ordem acabam surgindo no caminho, necessitando maturidade e centralidade de quem conduz
a pesquisa-acao para ndo se perder no processo. Um exemplo desses muitos caminhos que
surgem € o Jornal Senninha, projeto que desolvi na escola em paralelo ao FavelAgéo. O jornal
nasceu de uma consonancia com a relacdo que constitui com a escola e o desejo de construirem
um jornal escolar. Dessa forma, embora o projeto tenha se finalizado com o encerramento do
ano letivo e a urgéncia de concluir essa pesquisa de mestrado, 0s lagos continuam com caminhos

abertos e uma parceria certa, possibilitando o seguimento de investigacdes futuras.

9. A avaliacdo e a devolucao dos resultados

A avaliacdo das acOes executados e a troca de resultados com os sujeitos envolvidos na
pesquisa-acdo acontecem ao longo de todo o processo. Isso precisa ser operado em todos as
etapas e estar claro no decorrer da pesquisa. E uma reflexdo permanente e constante desde a
coleta de dados, seus registros, discussfes e contextualizagdes, instaurando um caminho
coletivo de construcdo de saberes, transformador tanto para os participantes como para quem
conduz a investigacdo. A pesquisa-acdo é auto avaliativa, ou seja, em todo o desenvolvimento
da pesquisa s@o propostas e executadas alteracdes no percurso determinado, o que depende
diretamente de como 0s sujeitos estdo respondendo as acdes em desenvolvimento. E funcéo de
guem media a pesquisa ter um olhar atento para essas nuances. Além disso, ha uma preocupacéo
frequente com a validacéo cientifica dos resultados, desde o momento da reflexdo sobre os
dados resultantes do mapeamento, no avango com as agdes e no registro dos acontecimentos.
A todo instante considerei os relatos e os conhecimentos acionados pelas criangas, resultando
em vérias modificagdes de cronograma e a¢des planejadas. Os resultados das oficinas também
eram levados semanalmente para as reunides pedagdgicas da escola, momento no qual
compartilhava e refletiamos coletivamente sobre as atividades com os demais membros da
equipe escolar. As professoras de referéncia das turmas envolvidas no projeto participaram
ativamente desse processo de construcéo e avaliacdo em grupo, fazendo das oficinas um meio

unico, dialético e transformador para todos os participantes.

10. A pesquisa-acéo no papel
Uma pesquisa realizada a tantas maos e por um periodo tdo extenso, ainda que eu tenha

considerado curto o prazo para execucdo do FavelAcdo, dada a dimensdo do que foi proposto
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nesta investigacdo, resulta numa consideravel quantidade de dados. Essa imensiddo empirica
se torna um desafio minucioso na condugéo de uma escrita que possibilite uma boa organizagéo
dos dados. Quando se fala em pesquisa de campo, a qualidade dos dados depende
gradativamente da insercdo de quem o pesquisa, “(...) portas de entrada, a maneira como o
investigador se envolve, a personalidade de quem pesquisa, todas essas ‘varidveis’, comumente
olhadas de um modo tradicional, interferem, inclusive na qualidade dos dados
construidos/coletados” (SILVA, 2017, p. 03). Dessa forma, ndo ha uma neutralidade, o que
precisa ser destacado e aprimorado na escrita da pesquisa. E um campo que me modifica,
enquanto pesquisadora, e, a0 mesmo tempo, o modifico por estar presente nele. Logo, os diarios
de campo representam um excelente artificio para essa redacdo cientifica da pesquisa, na
medida em que me permitem relembrar do acontecimento, refletindo a partir das minhas
préprias impressdes. Partindo desse entendimento, a estrutura proposta nesta pesquisa surge da
necessidade de me colocar na posicdo de participante desta investigacdo, como uma tentativa
de refletir sobre dados que me situam numa pesquisa-agdo que “é participar, é tomar parte, é

observar de dentro” (p. 04).
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CAPITULO 1

Letramento: quem esta letrado no século XXI1?

Uma pesquisa divulgada pelo IBGE® aponta cerca de 11,8 milhdes de analfabetos no
Brasil, indicando questdes socioecondmicas, étnico-raciais e culturais como vetores relevantes
na justificativa deste problema. Nos situando a partir desses nUmeros, vemos que €
extremamente necessario repensarmos o0 que é ser alfabetizado diante das demandas da
sociedade contemporanea, o que implica “ressignificar os conceitos de literacia, media literacy
e das multiliteracies” (FANTIN, 2008, p.69), discussdo que levantaremos mais adiante.

O Brasil € um dos paises cujo desempenho na educac¢do nao é considerado dos melhores,
ocupando a 88?2 posicdo de 127 paises, segundo The Education for All (EFA) publicado pela
Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) em 2017. Se a ideia de letramento estaria associada aos
indices de analfabetismo, diante disso, nos cabe perguntar: estariam os brasileiros letrados para
compreender as disputas em posicionamentos midiaticos, mesmo diante de um desempenho
aquém do esperado para 0 pais? Evidentemente, responder a esta pergunta em um pais
multifacetado ¢ um tanto complexo, sobretudo se levarmos em consideracdo as diferentes
camadas sociais, desenvolvimento regional e estruturas escolares entre ensino publico e privado

no pais. E partindo destas questdes que nos aprofundaremos nesta segao.

1.1. Direito ao letramento, a comunicacado e a cidadania

Com frequéncia acompanhamos uma série de construc@es tedricas sociais em torno de
uma compreensdo do mundo contemporaneo, desencadeando debates que sugerem o
descobrimento de “férmulas” para o desenvolvimento econdmico, politico, social e cultural das
nacdes. Sdo muitas as avaliagOes e concepgdes sustentadas até entdo, mas, em sua grande
maioria, todas elas se apoiam num modelo centrado na culpabilidade das incapacidades dos
sujeitos, reforgando altos indices de analfabetismo como um dos principais vetores de
impedimento para o alcance do tdo sonhado progresso. Sendo assim, se seguirmos tal
pensamento, quanto maiores as taxas de analfabetismo, menores seriam os indices de

desenvolvimento, e vice-versa.

%5 O Globo. Brasil ainda tem 11,8 milhdes de analfabetos, segundo IBGE. Disponivel em:
<https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/brasil-ainda-tem-118-milhoes-de-analfabetos-segundo-ibge-
22211755>. Acesso: 13 jan. 2019.
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Esse é um argumento que historicamente nos apresenta o analfabetismo ndo apenas
como um mero problema social, mas como um “estigma”. Uma visdo um tanto estereotipada
reforgcada por um “modelo auténomo de letramento”, o qual ¢ legitimado, sobretudo por
instituicOes politicas, sociais e midiaticas, que utilizam de um discurso que entende analfabetos
como sujeitos que carecem de habilidades cognitivas, tidas pela maioria como essenciais, e, por
esse motivo, vivem na “escuriddo” e no “atraso”. Nao se trata de uma defesa contra altos indices
de alfabetizacdo, mas de questionamento sobre como tendemos a naturalizar formas de medicéo
e de avaliacdo para se compreender esse processo, as quais, na maioria das vezes, partem
essencialmente de modelos euroamericanos ocidentais. Sendo assim, por que ndo repensarmos
modelos préprios de alfabetizacdo, partindo do nosso real contexto? Street (2014) explica que
esse fundamento tem se fortalecido principalmente apds o Ano Internacional da Alfabetizacao
(AlA), em 1990, o qual foi instituido com o intuito de chamar a atencdo da populacdo e dos
governos para a questdo do letramento. Embora o marco anual tenha utilizado o termo
alfabetizacéo, designacdo mantida por ter sido 0 nome da campanha da Unesco em portugués,
falamos aqui de letramento por ser essa a discussao colocada em questdo no momento - ou pelo
menos deveria ter sido. Tomamos como letramento uma compreensdo gue considera nao apenas
a cultura da “fala” e da “escrita”, a partir do dominio de cddigos linguisticos, mas uma dimensao
significativa, que leve em conta contextos concretos e sociais do sujeito inserido no mundo,
reconhecendo a multiplicidade de préticas letradas (como produtos da cultura, histéria e
discursos), de forma plural. Nesse sentido, Street (2014) fala em “letramentos”, uma concepgao
enquadrada por ele como um “modelo ideologico™.

Ainda que o AlA representasse um importante momento de debate para se pensar em
perspectivas para aces e campanhas de politicas publicas em torno do letramento, é também a
justificativa para o fracasso de campanhas de alfabetizacdo desde entdo. Street (2014, p. 30)
argumenta que por tras desse momento histérico existe um reforco de pressupostos restritos
sobre o letramento, que corroboram com “uma imagem muito ocidentalizada e estreita do que
seja o ‘letramento’, um modelo fundado nos usos e associagdes particulares do letramento na
historia recente da Europa e da América do Norte”, resultando em campanhas publicas que
fortalecem essa concepcao ao invés de contesta-las. Na verdade, o analfabetismo ou a falta de
habilidades letradas pode ser um problema bem menor do que como € apontado. O autor explica
gue sdo0 muitos 0s casos nos quais pessoas se apresentam como analfabetos em programas de
alfabetizagcdo, mas que, no fim das contas, acabam revelando diversas habilidades letrados e
necessitando apenas de auxilio em questfes especificas. Essa realidade pode ser ilustrada a

partir de dois pontos de vistas: por um lado, pelo fato de campanhas de alfabetizacéo
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compartilharem de um tendéncia de desprezo a letramentos locais e partirem “do pressuposto
de que os publicos-alvo sdo ‘analfabetos’ que mal comegam a rabiscar” (STREET, 2014, p.
36); por outro, uma segunda concepcdo esta calcada nas caracteristicas que fazem do mundo
contemporaneo um cendrio de oportunidades e novas dinamicas, na medida em que vivemos
num espaco de sociedades da informacgdo, da comunicagdo e da cultura digital, com
expectativas de avango crescente de uma democracia da igualdade em todo o mundo.

E partindo dessa segunda concepcdo, entendendo que estamos inerentes as
complexidades do atual mundo contemporaneo, que centramos nossa discussdo em torno da
questdo do letramento, buscando compreendé-la a partir do papel das midias nesse processo.
Nos referimos as formas de agir e de estar no mundo, que refletem um cenéario de
desdobramentos, diante da expansdo dos meios de comunicacao e, principalmente, do universo
digital, com a popularizacdo das tecnologias contemporaneas. Estamos diante de uma geracao
digital (ou millennials), “nomeada, alternativamente, de ‘Geragdo On-Line’, ‘Geragao Internet’,
‘Geragao Conectada’, ‘Geracao Z’ ou ‘Geragdo Pontocom’ (FREIRE FILHO, LEMOS, 2008,
p. 11), que coloca mais do que nunca a juventude e a infancia diretamente relacionada ao
conceito de tecnologia, embora sejam principalmente os jovens apresentados pela midia de
massa como principais atores dessa relacao “natural” (PEREIRA, POLIVANOV, 2012). Dessa
forma, esse panorama nos faz acreditar no letramento das midias e sobre as midias como uma
noc¢do chave para se promover uma sociedade mais democratica e igualitaria.

Redes sociais digitais, games, aplicativos, convergéncia e dispositivos moveis sao
apenas alguns dos exemplos de praticas e objetos midiaticos que nos rodeiam diariamente -
especialmente em sociedades do consumo ocidental. Embora essa geracdo digital seja
qualificada como expert em tecnologias, muitos as dominam apenas a partir da operacéo de
suas interfaces, mas poucos sabem produzir, reproduzir, consertar ou questionar tecnologias
midiéticas. (PEREIRA, POLIVANOV, 2012). E diante dessa configuragio de emergéncia de
uma “alfabetizacao mididtica”, que se configuram as atuais dindmicas, envolvendo discussoes
em torno do letramento midiatico, as quais sdo de relevante interesse para o desenvolvimento
dessa pesquisa.

Todas essas questdes, elucidadas pelas relagbes que envolvem o letramento e sua
aproximacdo com a midia, trazem a tona uma sociedade da informacao e da comunicag¢do como
uma nova forma de organizacdo social do mundo, nos fazendo colocar em pauta discussdes que
remetem ao direito a comunicacdo como um direito humano fundamental. Ramos (2005, p.
247) destaca como o direito a comunicagdo é concebido hoje deixando de fora uma série de

elementos cruciais proprios do processo comunicativo, sendo “cada vez mais concebido como
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o direito de comunicar, passando-se por cima do direito de receber comunicacdo ou de ser
informado”, ignorando assim o carater bidirecional da comunicagdo. Dessa maneira, ao
entendermos o direito a comunicacao como um direito indispensavel para a dignidade humana,
o0 situamos além da liberdade de expressao e do direito a informacgédo, mas como um direito ao
acesso, a producéo e a veiculacdo de meios de producao e difuséo de informacao, possibilitando
a autonomia do individuo com os meios de comunicago.

Nesse sentido, a Unesco tem defendido a participacdo e o acesso as midias como
necessarios para cumprir o Artigo 19 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 10 de dezembro 1948, que defende
“todo ser humano tem direito a liberdade de opini&o e expresséo; esse direito inclui a liberdade
de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir informacdes e ideias por
quaisquer meios e independentemente de fronteiras”. Segundo o relatério da Unesco de 2016,
“o empoderamento de pessoas por meio da alfabetizacdo midiatica e informacional é um preé-
requisito importante para promover o acesso igualitario a informagéo e ao conhecimento e 0s
sistemas de midia ¢ informagdo livres, independentes e plurais”. Assim, 0 letramento sobre as
midias e a informacdo é entendido pela organizagdo como um dominio de habilidade e de
reflexdo critica, como uma das formas para a democratizacdo do conhecimento, tornando-se
responsavel pelo empoderamento dos cidaddos para compreender as fun¢bes da midia e outros
provedores de informagé&o.

Mas o que temos feito por esses direitos? Que tipo de letramento midiatico devemos
estar trabalhando? Quais os caminhos possiveis para se fazer valer uma sociedade comunicativa
mais justa e igualitaria? Como articular uma sociedade da informacdo que considere as
especificidades dos sujeitos e dos contextos no qual estdo inseridos? Sdo muitas as questoes
colocadas diante desse fendmeno. Tais questionamentos se destacam por ser o letramento
midiatico imaginado a partir de uma perspectiva empoderada, muitas vezes colocado como a
principal solugéo para os problemas sociais emergentes e a desordem do mundo. No entanto,
para que esse processo de alfabetizacdo midiatica proporcione resultados efetivos na sociedade,
precisamos reconhecer suas limitagcGes e 0 encararmos a partir de aspectos reais. Além disso,
devemos estar atentos ao enfoque que queremos dar a essa discussdo. Antes de tudo, o
desenvolvimento do letramento midiatico no pais € uma questdo politica, uma decisdo muito
mais ampla do que pode ser apresentada por especialistas, que carece de acdes dialogicas e
tomadas em conjunto. “Trazer essa discussao para uma agenda politica ¢ a primeira tarefa para
agéncias de desenvolvimento e educadores. E nesse desafio que se deveriam investir energia e

o estimulo do trabalho internacional do letramento” (STREET, 2014, p. 30).
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Outro grande desafio é a compreensdo dessa dimensdo do letramento midiatico na
aplicacdo de politica publicas. No &mbito nacional e internacional, Bonilla e Oliveira (2011)
enfatizam que, desde a década de 90, um espaco politico-ideoldgico tem se desenvolvido e
consolidado em cima do que se convencionou “Sociedade da Informagao”. Assim, desde entao,
mundialmente, uma série de medidas entraram em cena, utilizando o termo inclusdo digital
como central para a implanta¢do dos “Programas Sociedade da Informagao”, implementados
principalmente em paises da Unido Europeia (UE). No Brasil, a discussdo entra em pauta a
partir dos anos 2000, com o lancamento do Livro Verde - Sociedade da Informag&o no Brasil®
(BONILLA; OLIVEIRA, 2011). A temética da inclusdo digital tem suscitado diversas
discussdes, inclusive, reforcado a ideia de uma propria realidade social excludente, a excluséo
digital, justificando uma série de politicas publicas executadas desde entdo. Nelson Pretto e
Bonilla (2001) entendem a inclusdo digital em um sentido muito mais efetivo e voltado para o
fortalecimento da cidadania, priorizando a ‘“autonomia cidadd e a democratizagdo da
informacao”.

Aqui, a inclusdo é, também, entendida no sentido pleno, o que implica algo
muito mais do que ter condi¢bes de, pela internet, comprar, acessar
informacdes e participar de cursos a distancia. Significa a participagdo efetiva,
onde os individuos tém capacidade ndo s6 de usar € manejar 0 novo meio,
mas, também, de prover servicos, informagfes e conhecimentos, conviver e

estabelecer relagfes que promovam a insercdo das multiplas culturas nas
redes, em rede. (PRETTO; BONILLA, 2001, n.p).

Peculiaridades e especificidades em torno dos processos de democratiza¢do ao acesso
as midias e as tecnologias digitais também precisam ser consideradas quando levantamos essa
discussdo. Vivemos em um pais marcado por desigualdades e hiatos sociais, que tornam esse
processo ainda mais complexo, o que nos mostra a existéncia de diversos caminhos e ndo um
unico para compreensdo dessas questdes. Quando nos referimos a espacos periféricos, muitas
sd0 as pesquisas a respeito de uma favela cada vez mais conectadal’, mas quase sempre

abordadas de forma insuficiente, desconsiderando a relacéo entre a disponibilidade do acesso e

16 Publicado em 2000, pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia Verde, o Livro Verde se trata de uma publicagéo
com metas de implementagdo do Programa Sociedade da Informacdo, destacando possiveis aplicagdes de
Tecnologias da Informagdo. O documento que lhe deu origem foi elaborado pelo Grupo de Implantacdo do
Programa, composto por representantes do Ministério, da iniciativa privada e do setor académico, sob a
coordenagdo de Tadao Takahashi. Disponivel em: <https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-
arquivos/livroverde.pdf>. Acesso: 02 fev. 2019.

7 Uma pesquisa realizada em 2013, pelo Instituto Data Favela, em 63 favelas localizadas nas regides
metropolitanas de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Para, Ceara, Pernambuco, Bahia, Parana, Rio Grande
do Sul e Distrito Federal, aponta mais da metade (52%) dos moradores de comunidades brasileiras com acesso a
rede, sendo um quarto deles, diariamente. Entre os jovens de 16 a 29 anos, 78% ja estdo conectados (GAZETA
DO POVO, 2013).
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a sua democratizagdo. Sendo assim, quais camadas da sociedade sdo beneficiadas por esta
inclusdo digital? Aqueles considerados menos favorecidos socialmente vivem, na verdade, uma
realidade de exclusdo digital, a qual representa um contexto minado por uma série de
consequéncias sociais, econémicas e culturais, seja na distribuicdo desigual da internet ou do
acesso aos suportes necessarios para se acessar a rede (SORJ; GUEDES, 2005). Assim,
podemos dividir o0 mapa da rede no Brasil a partir de nuances repletas de desigualdades
enfrentadas pela populacéo, principalmente por aquelas residentes em favelas e/ou periferias

N&o partimos do mito que considera a favela I6cus da pobreza para justificarmos a
problematica da regularizacdo do acesso a internet, mas acreditamos na potencialidade do status
de zona de risco como forte contribui¢cdo da ndo democratizagdo desse acesso. Politicas publicas
em estudos sobre 0 acesso a rede tendem a dividirem o cenario em apenas dois 0S grupos: 0s
gue tém e o0 que ndo tém acesso a internet, desconsiderando a dindmica social da excluséo digital
ao ndo verificarem a qualidade do acesso, a velocidade da conexdo, e o custo e tempo disponivel
para os usuarios de camadas socioeconémicas mais desfavorecidas (SORJ; GUEDES, 2008).
Desse modo, ndo bastam a criacdo de telecentros e a insercao digital a partir de medidas de
politicas publicas na favela, mas € necessaria também uma melhoria na capacidade e
distribuicdo de acesso nestes espacos, normalmente com internet cara, de baixa qualidade e
limitada. Em contato com as criancgas que participaram do desenvolvimento dessa pesquisa,
pudemos evidenciar essa realidade. Todos tém acesso a internet, em sua maioria pelo telefone
celular, mas a rede nem sempre é propria. O acesso se da de diversas formas, segundo os alunos
participantes do FavelAcdo, seja por uma rede propria em casa, mas, na maioria das vezes, é
com a rede wi-fi do vizinho, de um amigo ou conhecido.

No que se refere as favelas cariocas, a narrativa de zona de risco é legitimada por um
discurso largamente difundido no Rio de Janeiro e em todo pais, no qual “as favelas seriam o
territorio da violéncia e a populagdo ali residente convivente com seus agentes, os traficantes
de drogas” (SILVA, LEITE, 2007, p.548). E um discurso publico dominante sustentado por
uma “metafora da guerra” e por “mitos” que configuram o espago urbano nos extremos da
cidade legal e da cidade ilegal, formando um pacote interpretativo que justifica a violéncia
carioca (LEITE, 2007; KANT DE LIMA, 1996; MISSE, 2008). Os mitos gquestionam aos
favelados sua participacdo na moralidade hegemdnica e contribuem para a construcdo de
estereotipos e de narrativas do crime, que se aliam a imagens e discursos da favela carregados
de preconceitos. Dessa maneira, 0 uso das tecnologias digitais, especialmente das midias
sociais, se apresenta com uma proposta alternativa aos discursos hegemdnicos, dando

possibilidade visibilidade e reconhecendo vozes dos atores favelados. Uma das estratégias
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empregadas para esse contradiscurso € a pratica de agdes, em sites de redes sociais, partindo
dos jovens favelados como suporte midiativista para narrar a favela como ela €, contrapondo a
comunicacdo hegeménica e dando voz aos cidaddos da comunidade (SOUSA DE SOUSA,
2017). Assim, esses espacos midiaticos tém contribuido para a construgdo de um novo perfil do
ativista da favela, que caminha em dire¢do a uma articulacdo em redes cada vez mais digital
(PRUDENCIO, 2006), de uma forma que possibilita 0 exercicio de resisténcia, carregando
significados na representacdo de si e do espago da favela para o mundo. Novas formas de
producdo de existéncia e de remodelacdo dos espagos considerados subalternos, como o caso
da favela, sdo possibilitadas no ciberespago por ser este um local de “extensao do espago social,
(re)dimensionando as nog¢des de relagdes espaciais e as identidades produzidas” (LEMOS,
2017, p. 138).

E considerando o papel das midias enquanto poténcias latentes para a transformacéo
social que defendemos iniciativas para a inclusdo digital e a educacdo midiatica que, antes de
tudo, compreendam os individuos como cidaddos produtores de midia e informacdo, e nédo
apenas meros consumidores ou reprodutores. Conforme argumentam Pretto e Bonilla (2001),
precisamos avaliar e repensar modelos que superem barreiras para a cultura digital e que
contribuam com a formagdo de sujeitos mais autdbnomos e participativos em processos
midiaticos, em busca de uma cidadania global. Mas, acima de tudo, é necessario
desenvolvermos concepgdes que repensem 0 nosso lugar no mundo, as narrativas e
singularidades de cada um, articulando todas as organizacGes da sociedade para que,
efetivamente, sejamos ouvidos, independente de escolhas e/ou questdes sociais, politicas,
econémicas e/ou culturais. E como fazer desse pensamento uma realidade? Seria, entdo, a
questdo da universalizacdo do acesso uma condi¢do necessaria? Democratizar 0 acesso a tais
tecnologias midiaticas seria, entdo, incluir? Mas democratizar para quem? Inclusdo em que
perspectiva?

De fato, sdo muitas questdes que circundam essa discussdo. O que ocorre por falarmos
muito da necessidade de uma formacdo cidadd, mas vivermos em um momento de
enfraguecimento da cidadania. Vemos no letramento midiatico uma possibilidade ndo apenas
de fortalecimento de direitos e civis e valores, mas também uma oportunidade de derrubada de
muros, isto é, barreiras sociais que insistem em consolidar formas de segregacdo social. Nesse
sentido, o letramento das midias tem poténcia para dar protagonismo aos marginalizados, como
pudemos observar com a experiéncia realizada na favela no desenvolvimento dessa pesquisa.
Assim, o letramento representa uma forma de democratiza¢do, na medida que assume o papel

de prética social, que conecta sujeitos e entrelaca tecnologias (LEANING, 2017). Em um
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mundo cuja ordem dominante privilegia uma incluséo a partir dos canones estabelecidos por
uma perspectiva centrada no norte, acreditamos em um letramento que lide com a evidente
variedade de necessidades letradas da sociedade contemporanea e fuja da “pedagogiza¢do” do
letramento. “Pessoas nao sdo ‘tdbuas rasas’ a espera da marca inaugural do letramento, como
tantas campanhas parecem supor” (STREET, 2014, p. 31), pelo contrario, sdo individuos

atuantes na sociedade, desde que sejam respeitados enquanto produtores de conhecimento.

1.2 Estado da arte: do letramento as sociedades multimidiaticas

Midia-educacdo, Educacdo para os média, Literacia mediatica, Competéncia mediatica,
Educomunicacdo, Media literacy, Alfabetizacdo midiatica, Literacia mediatica ou Letramento
midiatico sdo alguns dos termos utilizados como sinbnimos para as discussdes que envolvem a
educacdo midiatica. Apesar dos pontos de convergéncias serem comuns, uma série de
denominacdes e conceitos tendem a colaborar com essa multiplicidade. Na auséncia de um
termo definitivo que possibilite traducGes, optamos por utilizar o letramento midiatico, mas
deixando evidente as diversas nuances em torno da denominagdo. No entanto, antes de
partirmos para uma definicdo do letramento midiatico, perspectiva essa que mais nos interessa
nesta pesquisa, cabe trazer aqui um levantamento de discussdes em torno das concepcdes do
letramento e das suas multiplas formas, que tém sido exploradas amplamente na literatura
cientifica. Assim, surgem termos como literacia, literacy, letramento, multiliteracies,
multiletramentos, letramento midiatico / informacional / visual / audiovisual / digital / estético,
etc. (CAVICCHIOLLI, 2015; FANTIN, 2008).

Partindo dessa multiplicidade de denominacgdes, conduzimos esse percurso tedrico
buscando identificar os significados e sentidos atribuidos ao letramento, o qual é considerado
como uma “palavra ainda desconhecida ou mal-entendida, ou ainda ndo plenamente
compreendida pela maioria das pessoas, porque é palavra que entrou na nossa lingua ha muito
pouco tempo” (SOARES, 2002, p. 29). No entanto, ¢ uma palavra que tem sido amplamente
utilizada nos ultimos anos (MARTINS, 2010), chegando a ser considerada um termo saturado.
Por outro lado, mesmo ndo sendo ainda tdo bem compreendido, vivemos em um periodo em
gue o letramento esta mudando rapidamente e ndo podemos saber aonde chegaremos com isso,
0 que torna necessario um olhar atento para essa discussdo (HANNON, 2000).

Partimos de uma compreenséo do significado de letramento associado a definicdo de
alfabetizacdo. Se o estado de quem sabe ler e escrever esta direcionado a alfabetizacdo, entéo,

o letramento estaria vinculado ao estado do individuo que néo apenas domina 0s codigos como
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também exerce praticas sociais a partir deles. O letramento trata-se de um processo muito mais
complexo, que implica relacionar-se com a percepgao da realidade e dos contextos envolvidos
nesse processo, isto €, mais ao uso das competéncias em si do que sua obtencdo (MARTINS,
2010). A dimensao do letramento estd imersa a concepgao freiriana no entendimento de “leitura
do mundo” e “leitura da palavra”, numa perspectiva critica e pedagogicamente transformadora,
reforcando uma concepgéo de letramento como prética social e ndo apenas alfabetizacdo. Para
Freire (1989) o método de alfabetizacdo ndo deve seguir uma logica de repeticdo das palavras,
mas uma relacéo estreita com o mundo imaginario do aluno, possibilitando uma capacidade de
leitura que parte do seu conhecimento de mundo, necessidades, crengas e desejos.

Nesse sentido, o préprio processo de aprendizado dar-se de uma forma mais complexa,
de maneira colaborativa, na qual uns ajudam aos outros a se desenvolverem. Assim, "ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhé&o, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1993, p. 09). Dessa forma, considerando essa
perspectiva, a representatividade de uma sociedade alfabetizada e letrada no mundo
contemporaneo requer algumas reflexdes importantes, especialmente se entendermos as
sociedades multimidiaticas como “sociedades da(s) literacia(s)” (LOPES, 2011, p. 02). Sendo
assim, torna-se necessario repensarmos sobre uma questao relevante: o que € estar alfabetizado
no século XXI1?

Compreendemos a alfabetizacdo como o processo de construgédo da leitura e da escrita
a partir da aquisicdo de codigos linguisticos, que representam a linguagem humana, ou seja, a
escrita alfabético-ortografica (CAVICCHIOLLI, 2015; SOARES, BATISTA, 2005). Ainda que
esta seja uma definicdo tida como valida por diversos estudiosos, consideramos repensarmos
tal conceito, partindo do principio que existem variaveis a serem consideradas no cenario
contemporaneo, fazendo da alfabetizacdo uma noc¢do mais complexa e multifacetada. Desse
ponto de vista, para respondermos a indagagéo acima, necessitamos fazer um breve balanco da
historia da alfabetizacdo, na qual aqui nos aprofundaremos a partir do contexto brasileiro.

No século XIX, no Brasil, a educacdo ganhou destaque diante do discurso da
modernidade. Assim, a escola se consolidou ‘“como um lugar necessariamente
institucionalizado para o preparo das novas geragdes”’, sendo a responsavel pelo
“esclarecimento das massas iletradas” (MORTATTI, 2006, p. 02). A alfabetizagdo ganhou
for¢a na educacao tradicional a partir de uma perspectiva historica de dominio do “saber”, na
qual ler e escrever é ndo apenas instrumento de privilégio como também vetor essencial para a
modernizacdo e o desenvolvimento da nacdo, sendo a alfabetizacdo fundamento da escola

obrigatdria. Mas é valido ressaltarmos que o direito a educacdo ndo era cenario possivel para
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todas as camadas sociais desta época - 0 que pode ser questionavel até hoje. Da mesma forma
que atualmente a democratizacdo das midias ndo ocorre com acesso igualitario a todos os
individuos e muitas sdo as questdes envolvendo inclusdo/exclusdo digital, o processo da
alfabetizacdo também se deu de forma desigual, sobretudo para mulheres e negros libertos, em
desvantagem no que diz respeito a escolarizacdo, mesmo apds décadas da abolicdo. Monsma
(2010) apresenta dados sobre a alfabetizacdo em 1907, com auxilio de informagfes do censo
municipal deste periodo, revelando taxas de pretos alfabetizados, com quinze anos ou mais,
muito mais baixas do que em todos 0s grupos étnicos-raciais, sendo inclusive inferiores as dos
grupos de imigrantes. Apesar da desigualdade racial afetar em menores proporcées os indices
de alfabetizacdo, o quadro ndo é muito diferente no cenéario da alfabetizacdo brasileira
atualmente, no qual se evidencia um hiato consideravel, que é marcado pela cor ou raca dos
individuos.

Ainda que o amplo acesso a educacdo seja 0 desejo do século XIX para o alcance do
progresso e da modernidade no pais, € somente em meados do século XX que a educacao passa
a ser considerada um direito humano e essencial para todos, tornando a alfabetizagdo “base da
educagdo e da aprendizagem ao longo de toda a vida” e “pré-requisito para a paz mundial”
(MORTATTI, 2013, p. 18). No ambito brasileiro, as discussdes em torno da implementagéo de
politicas publicas para a alfabetizacdo ganharam forca com o processo de redemocratizagdo do
pais, a partir do final da década de 1980, se fortalecendo nas décadas de 1990 e 2000,
culminando com a criacdo e aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2001.
Embora medidas tenham sido tomadas, estudos relatam que historicamente “somos um pais que

vem reincidindo no fracasso em alfabetizacao” (SOARES, 2002, p. 14).

Pode-se dizer que, neste inicio do século XXI, o problema permanece; a
diferenca € apenas que, hoje, os alunos ndo rompem a barreira do 1° ciclo, que
substituiu a 12 série como etapa de alfabetizacéo, ou, no caso de sistemas que
optaram pela progressdo continuada, passam ao ciclo seguinte ainda nédo
alfabetizados. (SOARES, 2002, p. 14).

Sd0 muitos os tedricos que destacam esse fracasso e inumeras as pesquisas que
apresentam alarmantes indices de analfabetismo. Soares (2002) reforca que o problema
permanece no século XXI, como observamos no trecho acima. Se essa situa¢do ainda é
realidade até os dias de hoje, ndo seriam os anos de “fracassos” em politicas publicas de
alfabetizacdo o sintoma necessario para que repensemos sobre os diagndsticos e tratamentos
que temos dado para lidarmos com esse “problema”? Reconhecemos a importancia de se

decodificar codigos linguisticos e a necessidade desse dominio para o desempenho de
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atividades e formas de se relacionar com o mundo, mas, certamente, a Otica da questdo € outra.
Os individuos sdo letrados para compreenderem o mundo que 0s rodeia e essa € uma percepgao
que ndo deve ser ignorada, pelo contrario, deveria ser o principal angulo dessa discussao para
dialogarmos sobre alfabetizacdo neste século. Essa realidade é mais complexa e dificil de se
entender politicamente, exigindo uma analise muito mais qualitativa do que quantitativa
(STREET, 2014).

Street (2014, p. 35) ressalta que “falar de ‘o analfabeto’ ndo s6 nao faz mais sentido
intelectualmente como também € social e culturalmente nocivo”. Nesse contexto, discussdes
sobre letramentos nunca foram téo atuais. O termo € definido a partir da concepcéo de Soares
(2002) como uma tentativa de traducao do termo “literacy” ou “literacia”, que provém do latim
litera (letra), e seu sufixo — cy, denotando qualidade, condicao, estado e fato de ser. A autora
explica que, na lingua portuguesa, a primeira vez que se tem informacao do uso da palavra é no
livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, em 1986, da autora Mary Kato,
mas ela ndo a define. Para Soares (2005, p.17), no conceito de literacy “esta a ideia de que a
escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer
para o grupo social em que esta introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la”. Por
isso, a tedrica defende que implicito a esse conceito estdo condi¢bes necessarias para que haja
letramento. A primeira delas é que s6 ha letramento com escolarizacdo real e efetiva da
populacdo. A segunda condicdo refere-se a necessidade de uma disponibilidade de material de
leitura, sendo a falta desse suporte de leitura e escrita um problema enfrentado por paises do
Terceiro Mundo, levando-os ao fracasso em iniciativas de escolarizacdo. Nesse ponto de vista,
Soares (2017) nos leva a acreditar que a unica forma possivel de letramento seria através da
escolarizacdo, o que consideramos uma conclusdo equivocada. De fato, o letramento esta
enraizado em institui¢Ges sociais - sobretudo na educagéo - mas € preciso ampliarmos esse olhar
e reconhecermos as préaticas letradas estdo por toda parte, “a questao nao ¢ qual o ‘impacto’ que
o letramento tem sobre as pessoas, mas como as pessoas afetam o letramento” (STREET, 2014,
p.124).

Partindo de uma perspectiva de multiplas afetacdes do sujeito na ideia de letramento,
podemos compreender o termo de forma plural, na medida em que diferentes tecnologias da
escrita e da leitura sugerem distintos letramentos. Soares (2005) defende a existéncia de
literacies, ja alguns estudiosos ampliam o conceito para multiliteracies. Para Rojo e Moura
(2012), os multiletramentos sdo consequéncias de novos tempos que pedem novos letramentos,
chamando a atencéo para a necessidade de novas formas de representacdes da realidade a partir

do contexto globalizado em que vivemos diante das diferentes formas de midia e linguagens.
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Multiliteracies inclui “novas gramaticas audiovisuais e digitais ¢ envolvem um certo nivel de
compreensdo leitora e produtora em todas essas dimensdes” (LIVINGSTONE, 2013, p. 21).
Assim, na concepcdo de Rojo e Moura (2012), multiletramentos podem ou néo estar ligados
diretamente ao uso das novas tecnologias de comunicacgéo e informacéo, mas necessariamente
tém uma conex&o com as referéncias culturais e midiaticas do individuo, a partir de linguagens
comuns a ele na busca por uma perspectiva mais critica, ética e democrética que amplie seu
repertorio de vida. Para os autores, a crianca pode estar em processos de multiletramentos por
meio de imagens, expressdes, rotulos, entre outros.

Diante deste panorama, considerando as diferentes formas de linguagem (escrita, visual,
audiovisual, digital, etc), observamos a complexidade que é o processo de aprendizagem e
entendemos a midia com um importante papel nesse percurso. As midias sdo protagonistas no
nosso cotidiano e, embora as atuais geracdes crescam imersas a elas, ainda sdo muitos os
desafios na prética diante da complexificacdo das mudancas propiciadas por elas e pelas redes,
0 que faz da educagdo midiatica tdo emergente e significativa, sendo irrefutavel refletirmos

sobre o letramento midiatico, sobretudo no seu uso como uma pratica educativa.

1.3 Letramento midiatico: para qué?

A sociedade contemporanea é cada vez mais influenciada e organizada a partir das
midias, que além de protagonistas do meio sdo também mediadoras entre a cultura e 0s
individuos (FANTIN, 2008). O letramento também acompanhou essas mudancas e
desdobramentos da sociedade, o que pode ser observado com sua redefinicdo diante de fatores
de diversas ordens (sociais, politicos, tecnoldgicos, culturais, etc), explanando a caracteristica
ampla e plural do termo, conforme discutimos no topico anterior. Nesses mdultiplos contextos
de “multiletramentos”, consideramos o letramento mididtico de grande importancia para a
compreensdo das dindmicas e configuragdes que envolvem as sociedades multimidiaticas.
Alguns fatores podem ser apontados para justificarmos esse destaque: “a centralidade dos
media, o papel da informacéo na democracia ou o espectacular desenvolvimento das TIC —, que
revelam, de alguma forma, uma espécie de interdependéncia e interconexao” (LOPES, 2011, p.
12).

Em vista disso, € indiscutivel o carater fundamental de compreendermos a representacao
das midias e seu papel na formagéo e desenvolvimento da sociedade. Porém, sdo multiplos os
entendimentos do letramento midiatico que dificultam uma Unica definicdo. Como comentamos
anteriormente, a propria nomenclatura é alvo de diversas adaptacdes. Embora utilizemos

letramento midiatico, boa parte dos pesquisadores do tema prefere utilizar o termo
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educomunicacdo (CAPRINO, 2014). Apesar de se defender um sentido mais amplo, ha quem
faca uso da educomunicacdo como uma metodologia pedagdgica e observamos diversos
estudos utilizando-a com uma nocao capacitadora das midias. Por essa confusdo de sentidos,
ndo vemos o uso do termo como ideal. Na verdade, questionamos uma série de aspectos nessa
busca por uma unicidade conceitual, as quais iremos debater ao longo deste topico. Ainda que
diversas variaveis estejam presentes em muitas das conceituagfes - acesso, uso critico,
producdo e participacdo midiatica - ha diversas formas de se compreender o conceito, o que faz
com que alguns fatores sejam mais considerados do que outros por alguns tedricos. No entanto,
embora a proposi¢do conceitual seja complexa, compartilhamos do entendimento que o
conceito de letramento mididtico envolve um conjunto de fatores que transitam entre

habilidades e conhecimentos individuais e coletivos.

1.3.1 A emergéncia contemporanea do letramento midiatico: perspectivas e ponderacdes

Diferentemente do letramento, que esta diretamente ligado a leitura e a escrita, Regis et
al. (2014, p. 10) ressaltam como o letramento midiatico “nao se reduz ao dominio do universo
da escrita e das habilidades de raciocinio 16gico e reflexdo sobre a esséncia do objeto”. Ele esta
implicado numa proposta cognitiva de diversas praticas de comunicacdo, que evocam
habilidades e conhecimentos especificos, o que significa dizer que o0s processos de letramento
midiatico “ndo se reduzem a mera acumulagdo de conhecimentos e capacidade técnica da
cultura escrita” (p. 13), mas trata-se de considerar também a mente e o0 proprio processo
cognitivo. ldentificamos essa perspectiva tedrica com uma abordagem cognitiva do letramento
midiatico, que sugere pensarmos nas competéncias cognitivas que sdo constantemente
mobilizadas nas praticas da cibercultura, sendo o conceito de competéncia utilizado no sentido
de que o aprendizado esta diretamente relacionamento ao desenvolvimento de saberes e
habilidades.

Por competéncias cognitivas entendemos o conjunto de conhecimentos
(saberes), habilidades (saber fazer) e atitudes (saber ser) necessérias para 0s
usos, criagdes e recombinacGes de linguagens, interfaces e cddigos
promovidos pelas tecnologias digitais nas praticas de comunicacdo e de
entretenimento contemporéneas. (REGIS, 2008, p. 35).
As discussdes em torno do letramento midiatico ndo sdo exclusivas de estudiosos da
comunicacdo. Pelo contrario, muitas sdo as aproximacdes entre educacdo e comunicacao para
se compreender e estudar fenbmenos comunicacionais. A instituicdo educativa tem se mostrado

preocupada diante dos avancos tecnoldgicos e informacionais da sociedade contemporanea, nos
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relevando uma perspectiva educacional nas concepgdes sobre o letramento midiético. Embora
enfaticos, os debates tendem a fazer uma confusdo teorica sobre o papel das midias dentro da
escola. Hamilton (2000) argumenta que o letramento das midias j& faz parte do cotidiano
escolar, direcionando-se para o processo de aprendizagem sobre a midia, mas quase sempre
voltado para uma compreensdo da ldgica textual impressa, de forma ordenada e linear. Neste
sentido, 0 que o autor entende por letramento midiatico, Buckingham (2005) denomina de
media education (midia-educacéo), ou seja, 0 processo de ensino-aprendizagem sobre 0s meios.
Ja media literacy (letramento midiatico) Buckingham (2005, p.04) define como “o resultado -
conhecimento e as habilidades que os estudantes adquirem. (...) Media literacy necessariamente
envolve ‘leitura’ ¢ ‘escrita’ de midia”.

Fantin (2017) entende a escola como um ecossistema multimidiatico, comunicativo e
pedagdgico, o que faz desse espaco o local ideal para o desenvolvimento de iniciativas que
envolvam a educacdo para as midias. A autora destaca ainda a necessidade e emergéncia de se
configurarem pesquisas no dmbito da educacdo para os média, com intuito de se melhorar a
pratica pedagdgica. Desse modo, o conceito de letramento midiatico contemplando “uma vasta
gama de outras midias incluindo além do ‘como’ — habilidade e competéncias—, ‘o qué’ da
diversidade de estilos, géneros, formatos e codigos dos registros. Tal entendimento remete ao
sentido de multiliteracies’ (p. 24).

De um outro ponto de vista, mais preocupados com o desenvolvimento das habilidades
midiaticas em si, identificamos alguns estudiosos que trabalham a partir de uma perspectiva
das competéncias midiaticas, focada no bom desenvolvimento do letramento midiatico para o
exercicio da plena cidadania, mas a partir de um debate que considera as competéncias e a
avaliacdo de niveis de letramento midiatico. E uma proposta muito mais articulada com as
dimensGes e indicadores propostos por Ferrés e Piscitelli (2012), que definem a competéncia
como “uma combina¢do de conhecimentos, capacidades e atitudes que se consideram
necessarios para um determinado contexto”. Ou seja, as competéncias midiaticas potencializam
0 pensamento critico e autbnomo dos individuos diante das ferramentas midiaticas. Desta
forma, os autores definem seis dimensdes basicas que compdem a competéncia midiatica: 1.
Linguagem (interpretacdo de cddigos, géneros e narrativas); 2. Tecnologia (acesso e
compreensdo do papel das tecnologias); 3. Processos de interacdo (postura do cidaddo na
interacdo com conteudos); 4. Processos de producdo e difusdo (entendimento de producéo
mididtica); 5. Ideologia e os valores (intengdes e interesses contidos na mensagem midiatica);
6. Estética (conhecimento da estética das producdes). (p. 79-81).
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Borges (2013) defende a importancia do desenvolvimento dessas competéncias para se
compreender a relevancia das midias na intermediagdo das relacbes na sociedade
contemporanea. Feitoza et al. (2016, p. 03) consideram o relevante papel das competéncias para
se “potencializar o pensamento critico e reflexivo, bem como a autonomia dos individuos diante
das tecnologias”, fazendo uso delas para se perceber as diferencas dessas dimensdes percorridas
ao longo do processo de letramento midiatico. Nessa perspectiva, “o que avaliar, como, em que
contexto, de que modo ¢ para qué” (PEREIRA et al., 2015, p .02) sdo algumas das questdes que
interessam para essa corrente de pensamento, ainda que as respostas continuem em aberto,
assim, atribuindo diretamente ao conceito do letramento mididtico um conjunto de
competéncias e conhecimentos que possibilitem o uso consciente dos meios de comunicagéo
(PINTO et al., 2011).

Livingstone (2004) justifica a dificuldade conceitual do letramento midiatico por
considera-lo um objeto de inimeros mitos, isto porque 0 meio ndo deve ser entendido apenas
em termos de tecnologia, mas também em termos culturais e politicos. A autora é adepta de
uma concepc¢ado que articula uma perspectiva da formacéo critica e participativa, envolvendo
aspectos individuais e coletivos relacionados as midias, associando competéncias midiaticas e
fatores contextuais em um unico contexto. Assim, letramento midiatico é definido como “a
capacidade de acessar, analisar, avaliar e criar mensagens em varias formas” (LIVINGSTONE,
2004, p.5). Esses quatro componentes (acesso, analise, avaliacdo e producéo criativa) juntos
constituem uma abordagem baseada em habilidades para o letramento midiatico. O acesso
fisico ao equipamento e a capacidade de manipular a tecnologia. A analise e avaliacédo referem-
se a capacidade de ler, compreender e avaliar os conteudos midiaticos, bem como o
conhecimento das condices e das possibilidades das midias enquanto ferramentas. A producao
criativa é a capacidade de criar e comunicar mensagens ao ponto de habilitar pessoas a se
tornarem consumidores midiaticos mais ativos e informados, além de possibilitar o uso eficaz
das midias no exercicio dos direitos democraticos e das responsabilidades civicas dos
individuos. (LIVINGSTONE, 2004, p. 05-08). Essa definicdo é a que tem sido tomada pela
Comissdo Europeia (2007) como uma das estratégias da Europa 2020 para um crescimento
inteligente, sustentavel e inclusivo. A conceituacdo foi validada pelo grupo de peritos da
literacia medidtica, criado em 2006 com o objetivo de analisar e definir objetivos e tendéncias
para a literacia mediatica, bem como destacar, promover e propor agoes.

Percebemos essa concepcao do letramento midiatico, a partir do desenvolvimento por
meio de habilidades e competéncias auxiliares as praticas socioculturais, como uma forma de

transformar ndo apenas a relacdo direta com a midia, mas também os sujeitos em cidad&os,
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promovendo uma participacdo critica e consciente no processo comunicacional. Essa
perspectiva é a que mais se aproxima da que vem sendo defendida pela Unesco, tomada como
referéncia para justificativa de muitas pesquisas que discutem o letramento midiatico. A
instituicdo tem adotado uma perspectiva integrada do conceito, na medida em que une literacia
medidtica e informacional em um processo conjunto, por entendé-las como convergentes e
complementares, seja em dimensdes tedricas ou praticas. A estratégia da instituicdo é unir as
duas literacias na MIL “como uma combina¢ao de competéncias (conhecimento, habilidades e
atitude) necessarias para a vida e o trabalho da atualidade. A MIL considera todas as formas de
midia e outros provedores de informagdo como bibliotecas, arquivos, museus e internet,
independentemente da tecnologia utilizada” (UNESCO, 2016).

Como podemos observar, propor uma Unica definicdo véalida para o letramento
midiatico é um trabalho complexo, fragil e fragmentario. De acordo com Potter (1998), existem
trés grandes questdes que, em geral, sdo enfrentadas por estudiosos quando nos referimos ao
campo do letramento midiatico, apesar de todas as concepc¢des teodricas defendidas se
completarem mutuamente. A primeira refere-se a propria nocdo de midia a ser considerada no
conceito, que parte de uma necessidade de abarcar todas as formas midiaticas. A segunda traz
a nog¢ado de “literacia” e a necessidade de eleger uma perspectiva para abordar no contexto das
midias. Outra questdo envolve a finalidade do letramento midiatico, seja com o propdsito
facilitador para os cidaddos no manuseio de mensagens midiaticas, na melhoria de curriculo
escolas ou possibilitar melhorias sociais, entre outras. O autor destaque que se nota “um
entendimento geral sobre algumas ideias centrais e uma aceitacdo geral de muitas ideias
periféricas” (p. 05).

As discussdes em torno do termo letramento midiatico tém ganhado espago no circulo
internacional desde a década de 1980, com a Declaracéo de Griinwald?8, em que foi criado o
campo da midia-educacdo e se reconheceu a necessidade de se promover sistemas politicos e
educacionais preocupados com o papel dos cidadaos diante da compreenséo critica das midias.
Desde entdo, a Unesco tem se posicionado fortemente como uma instituicdo de referéncia
quanto a temética da educacdo midiatica. O que ndo faltam sdo recomendages, declaraces

oficiais e experiéncias locais buscando pdr em prética as diretrizes da educagdo midiatica

18 A Declaracdo de Griinwald foi assinada em 1982 por representantes de 19 nagles durante o Simpdsio
Internacional sobre Educacdo para as Midias da Unesco, realizado na cidade de Grunwald, na Alemanha. Em 2005,
veio a Declaracdo de Alexandria, sobre competéncia informacional e aprendizagem ao longo da vida e, em 2007,
a Agenda Unesco comprometeu-se novamente com 12 recomendac@es para a educacdo para a midia (UNESCO,
1982).
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propostas pela instituicdo. Por ter se tornado uma importante agenda de pesquisa internacional,
a tematica é colocada como prioridade pela Unido Europeia, sendo amplamente difundida em
paises europeus e mais recentemente na América Latina. Apesar das discussbes terem se
fortalecido no Brasil nos Gltimos anos, os debates ja estdo em cena ha algum tempo em outros
paises de lingua portuguesa, como é o caso de Portugal, e em toda a Europa (RESENDE, 2016).

No contexto europeu, Borges (2013, p. 50-52) destaca diversos projetos que vém sendo
desenvolvidos pela Unesco, com a finalidade definir uma agenda para impulsionar o letramento
midiatico. Além da Declaracdo de Grunwald, em 1982, também sdo marcos importantes a
Conferéncia New Directions in Media Education®®, em 1990, que sistematizou ainda mais o
campo; a Conferéncia Educating for the Media and the Digital Age, em 1999, que apresentou
um novo olhar no contexto do desenvolvimento tecnoldgico e da nova era da comunicacao; o
Seminario Youth Media Education, em 2002, que ressaltou a necessidade de agir por meio de
politicas ativas nas areas: 1) Investigacdo; 2) Formacdo; 3) Cooperacédo entre escolas, midia,
ONGs, setor privado e instituicdes publicas; 4) Consolidacdo e promocao da esfera publica da
sociedade e do seu relacionamento com as midias, entre outras. Na tentativa de uma melhor
definicdo do letramento midiatico, o Relatorio Current Trends and Approaches of Media
Literacy in Europe®, publicado em 2007, tem papel fundamental nessa denominacdo ao
relacionar algumas competéncias com a literacia midiatica, proporcionando uma definicéo clara
e amplamente utilizada, 0 que nos mostra como a instituicdo ocupa uma posi¢ao dominante do
campo mundial da educacdo midiatica e tem nos influenciado quanto a isso, resultando numa
noc¢do que temos sobre o letramento midiatico imbuida por relatos paternalistas do letramento
eurocéntrico. Longe de sermos passivos, atrasados e agradecidos pelos ideais dominantes,
“povos locais tém seus proprios letramentos, suas proprias habilidades e convengdes de
linguagem e suas préprias maneiras de aprender os novos letramentos fornecidos pelas

agéncias, pelos missionarios e pelos governos nacionais” (STREET, 2014, p. 37).

19 A conferéncia foi realizada em Toulouse, na Franca. Além de enfatizar o papel dos sujeitos tanto como
consumidores de midia como produtores de sentido, o documento oficial destaca o ““ objetivo educacional é agora
o ‘empoderamento’ da educag@o do espectador para processar as mensagens dos meios de comunicagao de massa
e produzir significados que sejam tanto pessoais como socialmente relevantes” (THOMAN, 1990, p. 01).

200 estudo identifica as abordagens e tendéncias da media literacy na Europa, como: a) convergéncia dos meios
de comunicagdo social como uma realidade generalizada; b) crescente preocupagéo com a protecdo dos usuarios
de midia; ¢) consciéncia critica dos cidaddos; d) presenca crescente da alfabetizacdo midiatica no curriculo; €)
indUstria mais sensivel, f) maior participacao das associacdes civis; g) maior participacdo das instituicdes europeias
e h) surgimento das autoridades reguladoras. Além disso, também sdo discutidos alguns desafios para a media
literacy. Disponivel em: <http://www.mediamilion.com/wp-content/uploads/2011/05/Estudio_Current-trends-
and-approaches-ML-in-Europe.pdf>. Acesso: 18 jan. 2019.
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Além disso, nessa busca por uma conceituacdo, destacamos outros dois episodios, a
Agenda de Paris, em 2007, com a elaboracdo de 12 recomendacdes de agdes prioritérias para
promover a midia-educacdo, e o lancamento do curriculo para professores Media and
Information Literacy (MIL) - Alfabetizacdo Midiatica e Informacional, na traducdo para o
portugués - em 2011, com uma proposta de mudanga conceitual elaborada pela Unesco,
buscando englobar os avancos tecnoldgicos e a intensa proliferacdo de informacdes, aspectos
considerados pela instituicio como sintomas emergentes das demandas da sociedade
contemporanea (BEVORT; BELLONI, 2009).

Reconhecemos a relevancia e o importante papel de instituicbes internacionais como a
Unesco no amplo desenvolvimento do letramento midiatico, na medida em que colocam como
meta promover um acesso mais igualitario as midias, o desenvolvimento critico dos cidadaos
em busca de uma sociedade mais justa e inclusiva, tanto como um individuo reflexivo quanto
como um produtor de midias. No entanto, destacamos a necessidade de levarmos em conta as
complexidades inerentes e implicadas nos processos de praticas de letramento midiatico,
sobretudo se considerarmos os multiplos contextos nos quais estdo inseridos os individuos,
levando em conta barreiras geogréaficas, culturais, sociais, politicas e econémicas de cada
realidade especifica. E partindo de tal reflexdo que observamos a Unesco, enquanto instituicio
global a servigo do desenvolvimento educacional internacional, compondo um discurso sobre
uma educacdo midiatica praticada fora do eixo eurocéntrico cada vez mais voltado a partir da
perspectiva da falta, reforcando os sujeitos como consumidores de midia e menos como atores
sociais atuantes e conscientes de sua propria realidade. A falta é colocada pela instituicdo como
um “hiato” que ¢ acionado recorrentemente como justificativa em diversas esferas, o qual
representa 0s abismos na educacao entre paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

Organizacdes e instituicdes, sejam elas publicas ou privadas, com amplitude nacional
ou internacional, independentes das esferas, em sua grande maioria, dependem de processos de
legitimagé&o e visibilidade, operando em diferentes contextos e construindo capital simbdlico
(BOURDIEU, 1989). Neste sentido, apesar de reconhecermos seus importantes papeis
desempenhados na sociedade, precisamos de um olhar atento para as agdes e discursos
envolvidos, buscando descortinar intencdes e dindmicas que estdo por tras, reconhecendo as
especificidades para ndo cairmos no reducionismo e interpretarmos suas propostas como
missionarias e detentoras de todo o conhecimento.

Mediante os apontamentos ressaltados, da necessidade de nos atentarmos para as
particularidades sociais, embora ndo tenhamos interesse em propor singularidades para o

letramento midiatico, vemos na instituicdo educativa um papel determinante na compreensédo
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de préticas peculiares associadas ao letramento midiatico diante dos fendmenos sociais do
mundo contemporéneo. Dessa forma, acreditamos na funcdo da instituicdo educativa de
acompanhar os avanc¢os da sociedade e, portanto, pensar na relacdo dos individuos com a midia
e as tecnologias por meio de uma mediacao pedagdgica que discuta o encargo das midias neste
contexto, pensando “as relagdes de poder envolvidas, a necessidade de transparéncia
informativa, a representatividade social e cultural de alguns setores da sociedade e o
estabelecimento de politicas culturais que possam impulsionar outros tipos de producao
midiatica” (FANTIN, 2008, p. 71). Discutir essa mediacdo da cultura das midias sugere
repensar toda uma organizacdo da escola no desenvolvimento da aprendizagem, assumindo
funcdo critica na constru¢do do conhecimento, afastando-se de uma ideia de reproducdo do
conhecimento, mas também contribuindo para a construgdo critica dele. Neste sentido, “a
pratica de transmitir conhecimentos e valores que as midias se propdem é um ato pedagogico
e, portanto, também comunicativo. A comunicagao de sentidos e valores faz parte da educagao”
(SETTON, 2010, p. 10), evidenciando a potencialidade do letramento mididtico no ambiente
escolar.

Diante de todas essas consideracdes, acreditamos na necessidade de uma mudanca de
direcdo nas interpretacfes do letramento midiatico - sobretudo quando o levamos para a¢cdes na
pratica, o que se tornou evidente com a execu¢do em campo desta pesquisa. Defendemos uma
inspiracdo cada vez mais cidada e dialdgica, que considere os contextos especificos e situados
dos sujeitos, apelando para a pluralidade cultural e variedade de letramentos. Assim como Street
(2014) se refere a um “modelo ideoldgico™ para propor um paradigma para o letramento na
sociedade contemporanea, acreditamos numa ideia de letramento midiatico que parta de uma
perspectiva ideolégica. Com as experiéncias vividas em conjunto com as criangas participantes
do FavelAgdo, pudemos perceber um letramento midiatico que vai além de uma nogdo Unico
que o defina, mas que parte processos e valores sociais. Claramente existe uma “importancia
da literacia mediatica e o seu papel na promogéo da participacdo ativa dos cidaddos na vida
economica, cultural e democrética da sociedade” (UNIAO EUROPEIA, 2008), mas que
somente € valida mediante o reconhecimento dos sujeitos enquanto individuos atuantes nesse
ambiente democratico. Para que essa seja uma realidade, precisamos buscar uma concepcéo do
letramento midiatico que se apoie na dialégica, num processo de interacdo, de ouvir e dar voz
ao outro. Além do mais, enquanto pesquisadores engajados na busca por uma legitimacéo do
campo, nosso papel é nos afastarmos do principio que considera de um lado um letramento

padréo e dos outros letramentos que serdo marginalizados.
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1.4 Contextualizagdo nacional: politicas publicas e o letramento midiatico no Brasil

Temos acompanhado a realizagdo de eventos internacionais, o desenvolvimento de
pesquisas académicas e de grupos de pesquisa focados no estudo da educacdo midiatica em
instituicGes brasileiras, o que nos faz acreditar que estamos vivenciando um importante
momento de atuacdo na busca por uma consolidagdo do campo cientifico brasileiro sobre o
letramento midiatico. A propria Unesco tem dado atencdo a realidade do pais com algumas
parcerias em acgdes relacionadas a tematica, como a parceria com a Universidade Federal do
Triangulo Mineiro, responsavel em 2013 pela traducdo para o portugués do curriculo para a
formagcdo de professores da MIL, além de integra-lo aos cursos de licenciatura. Em setembro
de 2014, no | Simpdsio Internacional de Literacia Midiatica, foi lancado o projeto
interinstitucional “Competéncias mididticas em cendrios brasileiros e euroamericanos”,
coordenado pela Universidade Federal de Juiz de Fora, com a parceria de universidades
brasileiras e a Universidade de Huelva, na Espanha. Outra rede identificada refere-se a
cooperacédo entre Portugal e Brasil no intercambio de estudantes para o desenvolvimento de
pesquisas na area. Além disso, em 2016, o Brasil foi sede da principal conferéncia da Unesco,
que debate educacdo midiatica, a Global Media and Information Literacy Week (Semana Global
de Alfabetizagcdo Midiatica e Informacional, em portugués).

Na pratica, ndo sabemos ao certo quais sdo os interesses e as intengdes que ligam o
Brasil a Unesco, mas podemos afirmar que todos esses posicionamentos ao longo dos ultimos
anos tém como propoésito o fortalecimento da instituicdo na construcdo de uma agenda de
pesquisa sobre o letramento midiatico. Além disso, entendemos que Sd0 movimentos
estratégicos parte de um processo de legitimacéo e autoridade da institui¢cdo no cenario mundial.
No entanto, os desdobramentos sobre essa questdo ndo sao nosso foco neste momento, mas, por
outro lado, a partir dessa breve retrospectiva de importantes acdes ligadas ao Brasil,
evidenciamos a emergéncia de investimentos e iniciativas que efetivamente levem em conta a
importancia da educacdo midiatica para o desenvolvimento no pais.

Nesse sentido, observamos a educacdo midiatica, que por muito tempo ja foi vista como
temética exclusiva da interface comunicacdo e educacdo, sendo hoje pleiteada para agdes de
politicas publicas no cenario nacional. Costa (2018) destaca como questdes em torno do
letramento midiatico estdo cada vez mais ocupando espagos na relagéo ensino-aprendizagem,
sobretudo quando nos referimos a educacéo formal. E partindo desse argumento que mapeamos
algumas dessas a¢Ges que abordam o incentivo a educagdo midiatica em redes do ensino publico
brasileiro. De acordo com a autora, o papel atuante da Unesco desde a década de 1980 na

cobranca pelo desenvolvimento de a¢des de educagdo midiatica foram cruciais na intensificacdo
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desse processo, mas no Brasil politicas publicas nesse sentido se fortalecerem somente nas
décadas de 1990 e 2000. E a partir desse periodo que comegamos a identificar investimentos
importante do governo federal em projetos de politicas publicas que englobam as midias no
contexto educativo, como os programas “Mais Educagdo” e “Midias na Educagdo”, ambas
iniciativas do Ministério da Educagédo (MEC).

O programa Midias na Educacéo foi criado em 2006 pela Secretaria de Educacdo a
Distancia do Ministério da Educacdo (SEED/MEC) e oferecido em 35 universidades publicas
do pais. A proposta € uma iniciativa de educacéo a distancia para a formacéo continuada, tendo
como publico-alvo professores da educacdo basica, em um curso que se divide em baésico,
intermediario e avangado. A proposta visa 0 uso pedagogico de diferentes TICs (TV e video,
informatica, radio e impresso), com o objetivo de proporcionar distintas linguagens de
comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem, desenvolver estratégias de formacao
critica para as diferentes midias, etc. Em 2009, o curso passou a ser desenvolvido pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e oferecido em outra estrutura, com possibilidade de
extensdo (160 horas) e especializagdo (360 horas)?.

Em 2007, outro importante programa é lancado pelo MEC, o Mais Educa¢do??. De
acordo com a Portaria Interministerial de n°® 17/2007, o programa tinha como principal objetivo
oferecer aos alunos de escolas publicas atividades optativas, em contraturnos. Para o inicio em
2008, as escolas puderam optar por a¢des que estivessem englobadas em dez macrocampos,
entre eles, um definido como “Educomunicacdo” (MEC, 2007). Mas, a partir de 2010, com o
Decreto n°. 7.083, o nome ¢ alterado para “Comunica¢do e Uso das Midias”, resultado de
presses académicas da area da Educacdo por uma necessidade de protagonismo na tematica
da educacdo midiatica, com a intencdo de fazer uso da préatica mididtica como uma préatica
educativa (COSTA, 2008). Na tentativa de facilitar esse processo de difusdo das midias na
escola, o programa langou um caderno pedagdgico com diretrizes e propostas para auxiliar no
campo, propondo uma nova relagdo entre educagdo, educandos e meios de comunicagdo??.

Ainda sobre esse campo no “Mais Educacdao”, Prospero (2013) investigou os desafios e

2l Programa Midias na Educacédo. Ministério da Educacdo. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/busca-
geral/298-programas-e-acoes-1921564125/midias-na-educacao-1870696665/12333-midias-na-educacao>.
Acesso: 18 jan. 2019.

22 Programa Mais Educacéo. Ministério da Educac&o. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=16689:saiba-mais-programa-mais-educacao>.  Acesso:
18 jan. 2019.

23 Série Cadernos Pedagdgico: Comunicagdo e Uso de Midias. Ministério da Educacdo. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&yview=download&alias=12328-
comunicacaoeusodemidias-pdf&Itemid=30192>. Acesso: 18 jan. 2019.
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contribuicBes do programa para a educacdo midiatica, no periodo de 2008 a 2011, constatando
que o campo atingiu cerca de 6.500 escolas, 1,5 milh&o de alunos, em 2.000 municipios, o que
a faz ver o programa como um espago promissor para o desenvolvimento de uma educacéo
midiatica, possibilitando um dialogo com a educacéo formal.

Em 2018, o MEC foi responsével por outra importante iniciativa no que diz respeito as
midias e a educagdo. O Centro Nacional de Midias da Educacdo (CNME) foi lancado em
conjunto com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e apoio da TV
Escola e da Fundacdo Roberto Marinho. A proposta tem o objetivo de proporcionar o ensino
presencial mediado por tecnologia, permitindo que professores e alunos participem de aulas,
em tempo real, ministradas por um professor a partir de um estidio. Com o apoio de um
educador em sala de aula, os estudantes interagem com o professor do CNME, bem como com
educadores e alunos de outras escolas publicas de diferentes estados do Brasil, também
conectadas ao centro de midias. A ideia do projeto é auxiliar como uma ferramenta de apoio ao
Novo Ensino Médio, ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), no
Programa Educagio Conectada, e no Programa de Formagio Continuada de Professores®.

O combate as noticias falsas, as fake news, tema transversal quando falamos sobre
midias e educacdo, também tem sido uma preocupacdo demonstrada por autoridades
competentes no Brasil. O tema foi discutido em 2018 no Congresso Nacional, em Brasilia,
durante a 122 Conferéncia Legislativa sobre Liberdade de Expressdo, realizada pelo Instituto
Palavra Aberta, com o tema “A Importancia da Educa¢do Mididtica na Formacao da Cidadania
e No Combate As Noticias Falsas”?®. A tematica também esta englobada em uma das mais
recentes iniciativas de politicas publicas realizada pelo MEC, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)?, que tem como uma das habilidades previstas a capacidade de lidar de

maneira critica com os contetidos disponiveis em jornais, revistas e redes sociais.

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos. (BNCC, 2018, p. 63).

24 Site oficial do CNME. Disponivel em: <http://cnme.mec.gov.br/>. Acesso: 18 jan.2019.

% Educacdo Midiatica é discutida em Brasilia. EBC. Disponivel em: <http://radios.ebc.com.br/revista-
brasil/2018/05/educacao-midiatica-e-discutida-em-brasilia>. Acesso: 18 jan. 2019.

% Base Nacional Comum Curricular: Educacdo é a base. Ministério da Educacdo. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf> Acesso: 18 jan. 2019.
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Na verdade, a inclusdo da educacdo midiatica na nova BNCC, que foi aprovada em
dezembro de 2017, € uma discussdo que merece destaque e representa um sinal da emergéncia
da discussdo na pratica educativa. Os multiletramentos atravessados na sociedade
contemporanea sao considerados como fundamentais na proposta, que “procura contemplar a
cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente
lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia” (BNCC,
2018, p. 68). A nova Base encara a tecnologia e as midias nao apenas como meras ferramentas
de suporte para contetdos didaticos a serem trabalhados em sala de aula, mas como
competéncias que devem atravessar todo o curriculo de uma escola. Na prética, ainda ndo temos
como prever de que forma estdo sendo contempladas tais competéncias que tratam da cultura
midiatica, mas sabemos que muitos sdo os desafios, e integrar o uso das TICs no processo
pedagdgico ainda é o maior deles. Afinal, até os dias de hoje sdo muitos os educadores e
gestores que vém como vildes as tecnologias na sala de aula, principalmente quando nos
referimos ao uso de smartphones, por exemplo.

Seguindo na tentativa de mapear algumas politicas publicas na esfera da educacgédo
midiatica, como a presente pesquisa é desenvolvida partindo da realidade da educacéo
municipal de Niter6i, entendemos como necessario trazermos também um breve panorama de
politicas publicas sobre a unido educacdo e midias que vém sendo desenvolvidas no municipio.
Sobre essa questdo, logo no inicio da conducgdo do projeto FaveAcao, participamos de um
encontro com representantes da Assessoria de Midias e Novas Tecnologias de Niteréi, no qual
fomos informados sobre algumas atividades desempenhadas. O 6rgdo faz parte da Fundacéo
Municipal de Educacdo (FME) e é responsavel por realizar acompanhamento pedagdgico as
escolas e formacdo em midias e novas tecnologias para professores da rede. Apesar de nos ser
relatado que outras midias e tecnologias sdo contempladas em diversas atividades, a Assessoria
tem se empenhado na conducdo de duas grandes iniciativas: o Projeto Robdética Educacional,
que leva a robotica para a sala de aula como uma proposta interdisciplinar, e o Projeto Anima
Escola, que busca ampliar os olhares na escola a partir da producéo de videos de animacéo
digital. Além disso, o setor também é responsavel pelo Dia Municipal da Inclusdo Digital,
comemorado em 25 de junho, instituido pela lei N° 2462, de 19/07/2007, com o objetivo de
consolidar o conceito de que todos tém o direito a aprender a utilizar préaticas tecnologicas e a
ter 0 acesso a internet.

A Prefeitura de Niterdi também é responsavel pela criagdo do Programa Niterdi Digital,
lancado em 05 de junho de 2013, durante a primeira gestdo do prefeito Rodrigo Neves, com 0

objetivo de democratizar 0 acesso e 0 uso de TICs para a populagédo niteroiense. Uma das
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principais iniciativas do projeto é a implementagéo de telecentros em bairros populares e zonas
periféricas da cidade. O Morro do Estado, favela onde esté localizada a escola desta pesquisa,
é um dos locais contemplados com um telecentro, que fica disponivel na AMME. No entanto,
apesar de contar com 0s equipamentos necessarios, ndo ha manutencdo dos aparelhos ou
internet disponivel para os moradores. Outra iniciativa do projeto € o Conexao nas Escolas, que
consiste na ampliacéo da velocidade de conex&o da internet nas escolas e na implantagdo de
rede wi-fi em todas as unidades, além da instalacdo de banda larga em todas as escolas. A Unica
internet disponivel na E.M. Ayrton Senna é proveniente desse beneficio, mas trata-se de uma
rede limitada e de baixa conexdo, podendo ser acessada apenas para fins administrativos da
escola, o que dificulta a utilizacdo de tecnologias digitais por parte dos professores como
estratégias de ensino.

Mesmo ndo existindo uma unica definicdo, acreditamos numa politica publica que pode
ser entendida como o que cada governo escolhe ou ndo fazer (DYE, 1984), ja que ela é reflexo
das atividades de um governo. Frey (2000) argumenta que toda e qualquer politica publica se
da através de um circulo composto por algumas etapas: decisdo e proposicao, implementacéo,
execucdo e avaliacdo. Partindo dessa compreensdo, de forma geral, conseguimos olhar para
todo o processo de desenvolvimento dessas agdes aqui brevemente comentadas. Embora esse
ndo seja o foco desta pesquisa, compreendemos que a inclusdo do letramento das midias como
uma préatica educativa do ensino publico é um processo complexo, que exige uma reflexdo mais
a fundo sobre as diversas iniciativas de politicas publicas que vém sendo estabelecidas. Perceber
que o letramento midiatico vai além do acesso e do dominio de TICs é o maior desafio de todos
elas.

Héa ainda um caminho longo a ser percorrido e, certamente, ndo exista um Unico. Mas a
pratica, o trabalho com as criangas do FavelAc¢ao, o relacionamento com a escola Ayrton Senna,
dentre outras experiéncias vivenciadas ao longo desta pesquisa, nos revelam que esse caminho
é conduzido por uma perspectiva que entende o letramento midiatico como uma poténcia de
transformacéo social no espaco escolar. O que nos faz crer em posigdes politicas e discursivas
sobre o letramento que levem mais em conta habilidades e percepg¢des das pessoas (STREET,
2014), sejam alunos, professores ou membros da comunidade escolar. O letramento midiatico
¢ conduzido de forma coletiva, se afastando da crenca dominante e lugares-comuns que

desconsiderem os sujeitos.
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CAPITULO 2

Epistemologias da pesquisa-acao

Entender os sujeitos enquanto sujeitos, atuantes e participantes da sociedade.
Certamente, esse é 0 argumento chave para o desenvolvimento dessa pesquisa. Na concepcao
do letramento midiatico, enquanto uma préatica social, cultural e politica, mais do que constatar
o problema da configuracao das midias na relagdo com a educacdo, precisamos entendé-lo como
um processo plural, amplo e coletivo. Talvez esse seja 0 equivoco cometido por diversas
iniciativas de politicas publicas de insercdo da educacdo midiatica nas escolas, justificando a
ineficiéncia de alguns programas. No entanto, entendemos que um grande passo ja foi dado, na
medida em que o problema e a sua emergéncia ja foram identificados, sendo assim, o que
carecemos no momento séo propostas alternativas que repensem sobre como se colocar em
pratica de uma maneira satisfatoria o letramento midiatico nas escolas.

Defendemos um percurso cada vez mais direcionado para uma perspectiva qualitativa,
ou ainda um “letramento etnografico”. Nesse sentido, Street (2014, p. 211) nos questiona:
“como ¢ possivel ajudar os participantes no processo de letramento, de maneira a facilitar aos
mesmos um letramento contextualizado e apropriado a sua realidade?”. Trazemos a pesquisa-
acao como uma proposta alternativa para repensarmos 0s sujeitos no processo de letramento
midiatico nas escolas, na tentativa de dar conta desses contextos e especificidades que fazem
das nossas escolas publicas espacos singulares. Assim como Fantin (2018), vemos nessa
proposta metodologica uma forma de aproximacao e de realizacéo de trabalho para uma atuacéo
em parceria na resolucdo do problema identificado. Dessa forma, a pesquisa-acdo foi
fundamental para a aplicacdo do projeto FavelAcdo, auxiliando nas atividades, nos
procedimentos e no desenho de ac¢des escolhidas ao longo de toda essa experiéncia, juntamente
com as criangas.

Diante de tais questbes, neste capitulo, discorreremos sobre as epistemologias,
pressupostos e perspectivas da metodologia da pesquisa-acdo. Aspectos norteadores dessa
proposta que merecem destaque e nos possibilitaram construir uma pesquisa em um espaco de
didlogo, reflexdo, participacéo e colaboragéo, envolvendo alunos, professores, a mim, enquanto
pesquisadora, e demais membros da comunidade escolar, evocando uma “dimensdo do
sensivel” - dispositivo capaz de construir relacdes e transformar o real - como uma forma de
inteligibilidade da educacdo e comunicacdo (FANTIN, 2018, p. 33).
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2.1. De invasores a cocriadores: modelos participativos no fazer cientifico

Cenario de disputas e oligopolios cientificos, regidos pelo capitalismo e pela
globalizacdo (MIGNOLO, 2008, 2013), revelam a necessidade de se conceber alternativas ao
pensamento social em direcdo contraria a organizacdo colonial do mundo. Assim, no contexto
latino-americano, um leque de alternativas aos saberes modernos se encadeia em
questionamento ao carater colonial dos saberes sociais. Lander (2005, p. 14) aponta uma nova
forma de se conceber o mundo em compreensdo de um paradigma que articula a ideia de
comunidade, de libertacdo atraves da praxis, de redefinicdo do papel dos pesquisadores sociais,
de caréter histérico, de pluralidade epistémica, de resisténcia, e da revisdo de métodos e
transformac0es ocasionadas por ele.

Esse percurso de modelos alternativos as formas tradicionais de construcao do saber se
intensificou a partir da década de 1970, especialmente na América Latina com o fortalecimento
de movimentos populares (ROCHA, 2004), fazendo emergir novas formas de concepcdo da
ciéncia, ja que abordagens tradicionais ndo davam conta das necessidades de grupos populares
e de todo o contexto da época. Desde entdo, essa “modalidade diferenciada de pesquisa”, em
direcdo contraria a pesquisa social baseada no enfoque positivista, tem ganhado defensores e
vem sendo amplamente utilizada por pesquisadores “chamada, as vezes, indistintamente de
participante, participativa, investigacdo-acdo, pesquisa-a¢do, investigacdo participativa,
observacao participante, investigacdo militante, auto-senso, estudo-a¢do ou, ainda, pesquisa
confronto” (SILVA, 1986, p. 49). Por serem modelos amplamente utilizados e com
discrepancias conceituais no proprio uso dos termos, ha uma dificuldade no conhecimento
“sobre suas potencialidades, métodos e limitagdes” (PERUZZO, 2003, p. 01).

Contudo, apesar das fronteiras borradas na definicdo de modelos participativos de
pesquisa, ndo podemos desconsiderar o contexto em que emergiram tais modelos. Regimes
autoritarios e modelos excludentes marcaram a década de 1970 em todo o cenério
latinoamericano. Conforme comenta Peruzzo (2003, p. 04), neste periodo, o Brasil passa por
um momento marcado pelo descontamento da populacdo, a abertura politica pos-ditadura
militar e um desejo publico por mudanca social. Neste sentido, equilibrio politico e o fim das
desigualdades sociais eram demandas consideradas urgentes pela sociedade da época, tornando-
se necessario a universidade repensar seu papel e sua funcdo diante do contexto social.

“A potencialidade da pesquisa participante estd precisamente no seu deslocamento
proposital das universidades para o campo concreto da realidade” (FALS BORDA, 1981, p.
60). Esse contexto de efervescéncia no qual surgem modelos participativos nos faz repensar

sobre a estrutura classica da academia e a sua posi¢do perante a sociedade, induzindo um
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rompimento com “os muros da universidade”. Mesmo diante de tais modelos e de um aumento
significativo nas pesquisas participativas, a ldgica de se fazer ciéncia ainda segue um paradigma
dicotdmico e dominante, segundo Santos (2000)?’, nos fazendo refletir sobre o seu papel na
sociedade e o impacto da universidade nesse contexto. Muito mais do que observar fendmenos
e produzir trabalhos académicos, a academia tem competéncia desafiadora no processo de
retorno do conhecimento aos sujeitos daquilo que foi produzido a partir deles, propondo
solugcbes e conhecimentos para questbes necessarias a sociedade, que vao além da
autorreferencialidade da pesquisa académica.

Neste sentido, acreditamos na importancia de se refletir sobre as barreiras existentes no
rompimento das ldgicas cientificas nas disputas entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento popular. Compreender as fronteiras entre esses conhecimentos e como eles se
posicionam na producdo de narrativas da ciéncia a partir de processos participativos séo
aspectos determinantes para que cidaddos possam atuar como produtores do conhecimento,
com possibilidades para a sua prépria produgéo e construcao.

Assim, considerando essa tendéncia hierarquizadora da ciéncia, diversos objetos e
problemas de pesquisas tendem a ocupar posicdes desprivilegiadas quando comparados a
outros, como € o caso da favela, por exemplo. A construcdo social da favela como problema
se inicia antes mesmo dela ser entendida como um problema cientifico para as ciéncias sociais,
quando a favela ja era um problema para as instancias politicas, desde a década de 1920, ora
responsavel por questdes de salde publica (por acreditarem ser a favela a causadora de doencas
contagiosas) ou por problemas urbanisticos (em virtude de atrapalhar o “embelezamento” da
cidade do Rio de Janeiro), sendo os sujeitos deste espacgo os “invasores” da cidade.

Ao descrever esse cenario de formacdo da favela como problema de pesquisa,
Valladares (2005) ressalta a importancia do desenvolvimento de abordagens metodoldgicas
participativas nesse processo, referindo-se principalmente a observacdo participante como um
marco na pesquisa sobre favela na década de 1950. Contudo, a autora destaca o0 percurso
enviesado nessa “inveng¢ao da favela” por parte de pesquisadores que “invadiram” esse espago,
fazendo da favela um objeto de interesse reconhecido pela ciéncia no final dos anos 1960 “pela
importancia do problema social e urbano que representavam, pela visibilidade das politicas

publicas sobre a questdo e, sem duvida, pela qualidade e repercussédo dos trabalhos de pesquisa

27 Santos (2000) defende uma dupla ruptura epistemoldgica: primeiro o rompimento com o senso comum para dar
legitimidade e visibilidade a ciéncia; segundo a que vivemos hoje na busca por romper com a ciéncia que nos
aprisiona em um modelo dualista para dar voz ao senso comum.
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da época” (VALLADARES, 2005, p. 117). E nesse contexto que os favelados se tornam “de
invasores a invadidos” (RODRIGUEZ et al., 1971). Porém, apesar da visibilidade da favela
enguanto pesquisa, esse processo se deu diante de uma série de percepg¢des pre-concebidas dos
pesquisadores, que acabaram por contribuir com a formacéo de estere6tipos que acompanham
a no¢do da favela, como percepcdes de pobreza, marginalidade e inseguranca. Além disso,
embora a autora reconheca o papel desses cientistas na transformacao social da favela de forma
positiva, esse caminho da formacdo da favela como objeto de pesquisa também foi marcado por
invisibilidades e apagamentos, ja que €é nitida a preferéncia do mundo académico por algumas
favelas em relagéo a outras.

E diante deste exemplo da favela e da sua construcdo como problema para as
universidades que reforcamos a relevancia dos modelos participativos para repensarmos a
configuracdo do conhecimento cientifico. Neste sentido, a pesquisa-acdo se configura como
uma dessas propostas por buscar uma convergéncia entre 0 pensamento popular e o
conhecimento cientifico, por superar a distingdo entre sujeito e objeto, uma caracteristica do
positivismo, e por se inspirar num conceito democratico pluralista (FALS BORDA, 2012).
Assim, aplicada em varios campos do conhecimento e com finalidades distintas, a pesquisa-
acdo, que se posiciona no contexto cientifico como uma proposta metodolégica de reinvencao
das metodologias tradicionais, nos apresenta a acdo e a conduta da pesquisadora dentro do
processo investigativo como elementos fundamentais na elaboragdo de uma pesquisa. Desta
forma, ha uma intima relacéo entre os sujeitos considerados e a a¢cdo proposta, acompanhada
de uma transformacdo social que se revela como caracteristica central desta metodologia
(THIOLLENT, 2011). Partindo deste cenério, nos aprofundaremos melhor neste modelo
participativo a partir da proxima secéo.

2.2 Pressupostos da pesquisa-agao

A pesquisa-acdo surge no periodo pos segunda guerra mundial, se popularizando na
Ameérica Latina em meados da década de 1960. Sua fundamentacéo tedrica e epistemoldgica
tem raiz na Alemanha, a partir do psicélogo Kurt Lewin, que acreditava ser a pesquisa-a¢do
uma importante estratégia de intervencdo psicologica. Judeu e indignado com a opresséo
nazista, Kurt se posicionou como defensor da mudanca social, propondo uma metodologia em
seus estudos académicos que fosse Gtil para a sociedade, com justica social e investigacao
rigorosa: a pesquisa-acdo (MELO et al., 2016). Contudo, apesar da atribui¢do do termo dada
por Lewin, existem divergéncias sobre o criador do processo (TRIPP, 2005). Por vezes, na

literatura cientifica, a pesquisa-acdo € tida como qualquer tipo de reflexdo sobre a acéo,
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desconsiderando o carater da pesquisa-agdo como uma forma de investigacdo-agdo que requer
acdo tanto na area pratica como na pesquisa.

Para Barbier (1985), a pesquisa-acéo se revela no contexto pds-guerra para dar conta de
questdes relevantes para a conjuntura social da época, assim como os Estados Unidos fez apds
a primeira guerra mundial, investigando problemas sociais em zonas urbanas. E nesta
concepcao que a pesquisa-acéo reflete sobre o lugar do ser humano na sociedade e propde uma
transformacdo dos objetos em sujeitos sociais, tornando a producdo do saber coletiva e
identificando uma génese social que precede a génese tedrica. A finalidade é servir de
instrumento de mudanca social (BARBIER, 2007), sem desagregar a producdo do
conhecimento da pratica desempenhada para se chegar a mudanca.

Assim, a metodologia da pesquisa-acdo se apresenta diante de uma lacuna entre a teoria
e a préatica. Apesar do termo pesquisa-acao ser amplamente utilizado, Peruzzo (2016) explica
que por vezes outras denominacfes sdo empregadas como “pesquisa-acdo participativa, ou
simplesmente de pesquisa participante, pesquisa ativa, estudo- pesquisa, investigacdo-acdo ou
pesquisa militante, segundo a visdo de cada autor e das tradigdes tedricas que as fundamentam”
(p. 02). Sob uma oOtica participante, Peruzzo (2003) discorre sobre essas discrepancias
conceituais e 0 uso de todos estes termos. A autora parte da pesquisa participante para
compreender as especificidades da pesquisa-a¢édo, que se enquadra como uma modalidade de
pesquisa participante (assim como a observacdo participante), a qual tem como pressuposto
basico a insercdo da pesquisadora no ambiente do fendmeno e/ou grupo estudado, e a sua
interacdo com ele. Porém, no caso especifico da pesquisa-agdo, Peruzzo acrescenta que “o
pesquisador, ndo s6 compartilha do ambiente investigado, mas possibilita que o investigado
participe do processo de realizacdo da pesquisa e que o0s resultados se revertam em beneficio
do proprio grupo pesquisado” (p.03). Em contrapartida, apesar dos rumos atuais da pesquisa
participante, que ainda € de constante busca pela legitimidade cientifica, precisamos considerar
a complexidade deste campo metodoldgico, que parte de muitos debates sobre a insercao da
pesquisadora no ambiente investigado e essa forma de se conceber e fazer pesquisa em Ciéncias
Humanas, mesmo a pesquisa participante sendo aplicada em varias areas do conhecimento,
como na educagdo, sociologia, comunicacdo, na antropologia, administracdo, engenharia, entre
outras. N&o se trata de um abandono de um modelo de dominacéo cientifica na forma de atuagéo
na pesquisa, mas de uma transformacao, ou ainda transfiguracao, dos modelos hegeménicos na
reconstrugdo de planos cientificos.

No entanto, podemos nos aproximar de um tipo de brecha metodoldgica se os
pesquisadores engajados seguirem os efeitos dindmicos do rompimento da



69

diade sujeito-objeto que esta metodologia exige como uma de suas
caracteristicas basicas. Sdo muito evidentes as potencialidades de se obter um
novo conhecimento sélido a partir do estabelecimento, na pesquisa, de uma
relacdo mais proveitosa sujeito-objeto, isto é, uma completa integragdo e
participacdo dos que sofrem a experiéncia da pesquisa. (FALS BORDA, 1981,
p. 59).

Portanto, propomos uma discussdo epistemologica e metodoldgica inovadora de
valorizacéo do fazer cientifico, apresentando a pesquisa-a¢do como uma proposta que dialoga
com a inovacao e a empiria. A pesquisa-acao € uma proposta libertadora e emancipatéria no
sentido de libertar quanto “a imposi¢ao dos habitos, dos costumes e da sistematizacdo
burocratica” (BARBIER, 2007, p. 59). Queremos nos distanciar de um discurso de
universalidade da ciéncia e de neutralidade da produgdo cientifica. “A ciéncia ¢ historica, se
move, avanca e se transforma em conformidade com o préprio processo historico das
civilizacdes. Portanto, se a ciéncia ndo ¢ univoca, também nao o ¢ a epistemologia da ciéncia”,
0 que implica a pesquisa participante baseada em um afastamento do positivismo (PERUZZO,
2016, p. 04). Essa nogdo de epistemologia, segundo Peruzzo, ajuda na compreensdo das
controvérsias que acompanham o conhecimento cientifico e a sua validacéo, corroborando para
uma no¢do com uma dimensdo ainda maior, a de uma epistemologia do Sul, que tem na pesquisa
participante “portas de entrada para a construcdo de conhecimentos”, diante do contexto e das
l6gicas cientificas latino-americanas.

Segundo Maria Paula Meneses (2008, p. 5), com base nos escritos de Boaventura de
Sousa Santos (1995, 1999, 2000, 2007, 2008, entre outros) que desde 1995 vem propondo uma
discussdo sobre pensar o Sul, “uma epistemologia do Sul assenta em trés orientagdes: aprender
que existe o Sul; aprender a ir para o Sul; aprender a partir do Sul e com o Sul”. Para estes
autores, a divisdo radical a partir da hierarquizacdo dos saberes atribuiu a ciéncia moderna o
monopolio universal de dominancia sobre o conhecimento, estabelecendo uma distin¢do entre
o0 verdadeiro e o falso. Porém, a colonialidade do poder sobre o conhecimento vai além das
contradicGes epistemoldgicas sobre o reconhecimento dos multiplos saberes que permeiam as
diferentes produgdes de sentido no campo cientifico. Desse modo, ha uma dominéncia do Norte
sobre o Sul, através da colonizacdo epistémica naturalizada e desapercebida, a qual entendemos
como fundamental para entendermos que modelos especificos, estabelecidos e fixos atribuidos
pela ordem politica e econdmica dominante se entrelagam com os modelos pos-coloniais e
desafiam a (des)ordem mundial (MIGNOLO, 2011). Neste sentido, mais do que uma negacao

aos modelos dominantes, este olhar constitutivo sobre epistemologias do Sul convida a
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reformular os paradigmas de paises coloniais a partir de perspectivas que exponham as disputas
de poder e a naturalizacdo ideoldgica da subalternidade, da excluséo e do estatuto periférico.

E nesse cenario que Peruzzo (2016) insere a pesquisa participante, e em especial a
pesquisa-acdo, no debate e nas propostas de descolonizacao da ciéncia, da emergéncia de uma
epistemologia do Sul, por propor alternativas a producéo de conhecimento a partir de modelos
eurocéntricos, ao reconhecer a existéncia de maultiplos saberes e favorecer a formacdo de
sujeitos criticos para fora das instituicdes universitarias (MALDONADO-TORRES, 2008).
Assim, vemos emergir na América Latina a pesquisa-acdo como uma das formas de conseguir
compreender essa multipla ecologia de saberes, ao trazer os sujeitos de investigacdo como
agentes ativos e atuantes da producdo de conhecimento, que ndo estdo necessariamente
inseridos no restrito espaco de producédo de conhecimento cientifico.

Portanto, este parece ser um momento pertinente para darmos mais énfase em uma breve
apresentacdo dos pressupostos gerais da pesquisa-acdo, em virtude da sua clara proposta de
ruptura com os canones do empirismo e modelos construidos e sustentados pela cultura
cientifica ocidental a partir de um modelo de espirais de reflexdo e acdo. Para essa breve
discussdo, tomamos como base caracteristicas gerais da pesquisa-acdo apontadas por Peruzzo
(2016, p. 09), que destaca a “participagao/insercao do pesquisador, o tipo de ac¢ao, a participacao

do investigado e o retorno dos resultados”.

Participacdo/insercao da pesquisadora

Fazer pesquisa-acao requer uma participacdo continua e efetiva da pesquisadora dentro
do cenério e da realidade do fenbmeno e/ou grupo estudado. Barbier (1985) posiciona a
pesquisa-acdo como uma corrente que ndo apenas se afasta do positivismo, mas que propde
uma sociologia do acontecimento ou da cotidianidade. Assim, a participacdo da pesquisadora
tem como foco acompanhar a dindmica do cotidiano, de modo que ele também tenha autonomia
para agir. Para que essa interacdo ocorra € preciso uma autorizagcdo prévia do grupo ou da
comunidade.

A insercdo é uma fase de aproximagdo com o grupo e ocorre quando a pesquisadora
assume a funcdo de coordenador da pesquisa. Funcdo esta que deve se distanciar da relacdo
“opressor € oprimido” ou “educandos e educados”, qual ¢ levantada por Paulo Freire (2005).
Aplicar a pesquisa-agédo ¢ se afastar do sistema da “educacdo bancaria”, onde educar se torna 0
ato de depositar o saber, que desconsidera a consciéncia e 0 processo dialético, mas sim
aproximar-se de uma pesquisa na perspectiva libertadora. A pesquisadora ndo € uma

“capacitadora” do grupo estudado, mas uma “mediadora”, apesar de autbnoma ¢ autora da sua
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pratica e do seu discurso, que esta presente com a finalidade de desenvolver um papel ativo na

resolucéo dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliag&o.

Tipo de acdo

A acdo a que se refere a pesquisa-acao é dupla: agdo do pesquisadora e a¢do do grupo
estudado. Peruzzo (2016), explica que essa acdo se distingue daquela convencional na
concepcao da pesquisa etnografica tradicional do seéculo XIX e XX, da observacdo de
participante e correntes antropoldgicas e psicologicas tradicionais. Na pesquisa-a¢do, a
pesquisadora ndo apenas observa, mas também tem livre atuacdo, centrada na cooperacao e
coletividade com os sujeitos do grupo pesquisado. Na defini¢cdo de Thiollent (2009, p. 16), a
pesquisa-a¢ao ¢ concebida e realizada com “estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos

da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo™.

Participacéo do investigador

A pesquisadora tem um papel ativo dentro da pesquisa-acdo, que tem como pressuposto
ndo separar a pesquisadora do pensamento e da acéo, dos fatos e valores. O envolvimento entre
a pesquisadora e 0s sujeitos integrantes da pesquisa resulta em varios niveis de envolvimento.
Assim, a participacdo dos investigados ndo é tida como mera acdo colaborativa, mas em agdes
que partem desde a elaboracdo estratégica de um plano de acles, a realizacdo efetiva da
pesquisa e debate sobre os dados obtidos com os resultados. E uma participacio calcada néo
apenas nos interesses do pesquisador, mas em uma contribuicdo efetiva e continua para os
sujeitos investigados, a partir de uma construcao de conhecimento coletivo e, assim, propondo
uma descolonizagdo do conhecimento.

A pesquisa-acdo tem a intencdo de superar as logicas do conhecimento cientifico
tradicional ao incorporar uma funcéao politico-social, o que vai ao encontro da participacdo do
investigador na efetivacdo da pesquisa-acdo. Thiollent (2011) associa essa funcao politica a
uma agéo ou resolucdo de um problema que deve ter como principio bésico a coletividade e
cooperatividade, onde os sujeitos investigados tém algo a dizer ou fazer. A investigacdo e a
conducéo do investigador e investigados esta diretamente ligada a uma proposta de politica de
transformacéo. Contudo, € preciso também considerar as limitacfes existentes neste processo e
reconhecer 0s aspectos estruturais da realidade social investigada. As a¢es s6 podem estar
estruturadas e serem transformadoras se 0s sujeitos envolvidos estiverem conscientes de todas

essas questdes. Além disso, essas transformacdes sdo necessariamente limitadas, tendo em vista
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que o sistema social ndo é alterado definitivamente e as transformagdes aqui evocadas pela

pesquisa-acdo ocorrem diretamente na consciéncia das pessoas.

A justa apreciacdo do alcance das transformagdes associadas a pesquisa-a¢éo
ndo passa por critérios Unicos. Cada situacao é diferente das outras. Quando
as a¢des adquirem uma dimensao objetiva de facil identificacdo (por exemplo:
producdo, manifestacdo coletiva etc.), os resultados podem ser avaliados em
termos tangiveis: quantidade produzida, nimero de pessoas mobilizadas etc.
A acdo ¢ acoplada a esfera dos fatores subjetivos e, portanto, faz-se mister
distinguir varios graus na tomada de consciéncia. (THIOLLENT, 2009, p. 47).
Retorno dos resultados
O retorno do conhecimento é um dos grandes diferenciais da pesquisa-acdo, afastando-
a da proposta normativa de conceber a ciéncia tradicionalmente e da concepcdo de
“laboratério”, rompendo com grande parte desses padrdes cientificos. O retorno do resultado
da pesquisa é muitas vezes esperado pelos grupos estudados, mas raramente devolvido. Na
pesquisa-acao, esse retorno ocorre em todo o processo investigativo e em uma Ultima etapa com
uma linguagem clara e acessivel para a compreensdo de todos. Peruzzo (2016, p. 13) explica
que a pesquisa-acdo pressupde uma democratizacdo desses resultados ao longo da pesquisa
porque “os proprios passos delineados vao possibilitando a participagdo na discussdo de
“achados” pois se realizam foruns e semindrios para apresentagdo e discussdo de resultados
parciais e organizacao interna da pesquisa’.
Sobre a democratizacdo desse conhecimento e o retorno dos resultados da pesquisa, Fals
Borda (1981) acrescenta que deve ser sistematizado, organizado e sem arrogancia intelectual,
propondo algumas regras de “restituicdo sistematica”. A primeira regra trata de uma
comunicacdo diferencial, que deve ser adaptada de acordo com o nivel de desenvolvimento
politico e educacional do grupo estudado. A segunda determina uma simplicidade da
comunicacdo, priorizando uma linguagem acessivel a todos. Em seguida, o autor sugere uma
auto investigacdo e controle, ou seja, um controle do processo investigativo pelo grupo
investigado. Esta regra chama a atencdo para a autonomia controlada da pesquisadora, que néo
pode decidir sozinha o que deve ser investigado, mas sim tomar esta decisdo juntamente com
0s sujeitos do grupo pesquisado, partindo de relagdes dialogais e rompendo o esquema objeto
e sujeito da pesquisa. Por fim, a Ultima regra pressupde uma popularizacéo técnica cientifica,

reconhecendo as técnicas de pesquisa e apresentando-as de forma acessiveis aos grupos.

2.3 Panorama da pesquisa-acao no Brasil
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Visando melhor entendermos o processo de construgdo de conhecimento a partir de
metodologias participativas como a pesquisa-acdo, realizamos uma coleta de publicagdes
cientificas no Brasil sobre pesquisa-acdo divulgadas nos Gltimos 17 anos (2000-2017), visto
que estudos apontam para um crescimento sobre o tema desde os anos 2000 (LIMA; SILVA,
2017). O intuito é investigarmos que tipos de préticas de pesquisa-acdo estdo sendo
desenvolvidas, buscando tecer, a partir de métodos cartograficos, a consolidacdo de uma rede
de investigacdo sobre o tema. Kastrup (2008, p. 469) nos diz que a primeira pista para 0 método
da cartografia “¢ acompanhar um processo, € ndo representar um objeto”. Sendo assim, a
cartografia € um mapa aberto. Nesse sentido, o processo de desenho dessa rede foi se
consolidando pelos campos ofertados pelos dados encontrados, num estudo de possibilidades,
mas sem esquecer que nesse desenho também estdo inseridas minhas proprias implicacdes
enguanto pesquisadora. Para tanto, utilizamos o software Publish or Perish para a extracdo dos
dados, realizando uma busca pelos titulos de Pesquisa-acdo (819). Por meio do software, de
cada publicacdo, obtivemos o numero de cita¢cdes, autor, titulo, ano, fonte, editor, URL do
artigo, URL da citacdo, dentre outros dados.

A coleta se baseou na busca a partir da palavra-chave “pesquisa-a¢do” para coleta de
publicacbes de pesquisadores brasileiros. Tal procedimento teve como intuito entender
quantitativamente como tem evoluido a discussdo sobre pesquisa-a¢cdo no Brasil. Quanto as
suas caracteristicas, observarmos uma estabilidade de publicacdes de pesquisa-a¢do no Brasil
nos ultimos cinco anos, periodo de 2012-2017 (Grafico 01). A partir desta analise, podemos
perceber o crescimento do interesse sobre a pesquisa-acdo no Brasil. Ndo queremos dizer com
IS0 que este € um tipo de investigacao tipica do Brasil, pois as producdes cientificas dos paises
sdo diversas e respondem as agendas locais em cada campo do conhecimento. Assim como
tambeém n&o é possivel afirmar que a pesquisa-acdo é um fendmeno exclusivo do Brasil, pois
muitas pesquisas com recurso a este método tém surgido a partir de pesquisadores de diferentes
nacionalidades. Contudo, o crescimento deste tipo de pesquisa nos mostra um interesse

recorrente no pais, em diferentes areas do conhecimento.
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== Pesquisa-acdo

2000 2005 2010 2015

Figura 02 - Evolucéo dos estudos sobre Pesquisa-a¢do (2000-2017). Fonte: autoria prépria.

Devido as diferentes expressfes para denominar a pesquisa-acdo nos mais distintos
contextos, ndo ha um valor Unico e especifico para defini-la. A multidisciplinaridade e as mais
variadas apropriacOes da pratica de pesquisa sdo caracteristicas que definem a essencialidade
da pesquisa-a¢éo, que pode vir a servir para distintos interesses a depender da sua finalidade e
corrente epistemologica. Como resultado deste carater interdisciplinar, podemos visualizar na
pratica, na realidade cientifica brasileira, as apropriacdes das praticas do processo de
investigacdo propostas pela pesquisa-acdo em diferentes &reas do conhecimento. Para esta
categorizacao, tomamos como base a divisdo de areas do conhecimento definida pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), assim, dividindo os titulos em
oito grandes areas: Agrarias (14); Letras Linguistica e Artes (63); Saude (129); Bioldgicas (38);
Sociais Aplicadas (137), onde se encontra a Comunicacao; Exatas e da Terra (27); Humanas
(368); e Engenharias (43).

As categorias de areas do conhecimento foram levantadas para dividirem didaticamente
o material extraido, mas € importante ressaltarmos que por vezes elas se interligam, o que ocorre
devido a existéncia de titulos com carater multidisciplinar®®. Assim, observamos que algumas
producdes poderiam ser classificadas em mais de uma categoria e, dessa forma, levamos em
consideracao expressoes e palavras-chave contidas nos titulos das publicacfes para a realizacdo

de uma categorizagéo individualizada em todos os arquivos listados.

28 Reconhecemos, portanto, a limitacdo deste estudo na categorizagdo proposta, que buscou levar em consideragdo
as particularidades e multidisciplinariedade comuns na pesquisa-acéo.
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As producdes sobre pesquisa-acdo na &rea de Humanas se destacam diante das demais
areas, contabilizando 368 titulos. A grande maioria das producdes nesta categoria enquadram-
se na tematica Educacao, refletindo uma tendéncia dos primdrdios dos estudos da pesquisa-
acao no Brasil, proposto sobretudo por Paulo Freire, da sua utilizacdo frequente para aplicacédo
e compreensao de praticas pedagogicas educativas, apesar de atualmente assumir um carater
multidisciplinar. Segundo Barbier (2007, p. 19), importante estudioso da pesquisa-acéo e a sua
aproximacdo com as instituicdes educativas, essa relacdo é um reflexo de caracteristicas
pedagdgicas e politicas da pesquisa-acdo, servindo como base para a educacdo do homem
cidadao preocupado com a organizagéo coletiva da cidade. Assim, por exceléncia, ela faz parte
da categoria da formacao.

Seguindo o processo de categorizacdo por area do conhecimento, destacamos as duas
categorias que seguem na ordem decrescente da distribuicdo por areas: a categoria Sociais
Aplicadas (137 titulos) e, posteriormente, a Satde (129 titulos), com poucos titulos distanciando
uma da outra. A aproximacdo € uma resposta de tentativas de consolidacdo da pesquisa-acao
em diferentes areas de aplicacdo, resultando em uma performance multidisciplinar com
distintas vertentes tedrico-metodologicas. Por exemplo, Tripp (2005) € um grande defensor da
utilizacdo da pesquisa-acdo por pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais. Ja na area da
satde, Sommer (1999) e Williamson e Prosser (2002) destacam o uso desse aporte metodoldgico
para mudancas praticas e geracao de novos conhecimentos a partir do empoderamento dos seus
participantes na area da saude, apesar de levantarem algumas ressalvas como aspectos éticos
(MELO et al., 2016). Thiollent (2011) aponta algumas das areas de aplicacdo da pesquisa-acao
como, por exemplo: educacdo, comunicacao, servigo social, desenvolvimento rural, praticas
politicas, além de chamar atencdo para a aplicacdo em areas mais técnicas como engenharia de
producdo, agronomia, arquitetura, dentre outras.

Somente as areas de Saude, Humanas e Sociais Aplicadas tém publica¢cGes em todos 0s
anos analisados. No que diz respeito as tematicas desses titulos, existe um predominio de
discusses teorico-metodologicas em quase todas as areas do conhecimento, sendo este também
os titulos com o maior numero de citacBes, que correspondem a livros e capitulos, ndo
contabilizados pelas grandes empresas que dominam o “oligopélio cientifico” (LARIVIERE
et.al, 2015), desfavorecendo a propria mensuracdo do impacto cientifico das producdes em
Pesquisa-ac¢do, invisibilizando a producédo de conhecimento a partir de uma epistemologia que
une conhecimento cientifico e conhecimento popular. Esse panorama cientifico representa
também um papel que vem sendo desempenhado pelo Sul na constru¢do do conhecimento

cientifico com fortes influéncias das logicas cientificas do Ocidente, tornando-se necessario
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uma reinvencgéo da emancipagéo social a partir do Sul por meio de uma organizacdo fora dos
centros hegemonicos (SANTQOS, 2007).

2.3.1. Mapeando 0 engajamento no processo investigativo da pesquisa-acao no Brasil

A partir deste levantamento das publica¢des sobre pesquisa-agéo no Brasil, utilizamos
os dados coletados nesta pesquisa e entramos em contato via e-mail com os autores dos 30
artigos mais citados na nossa base de informacdes sobre a pesquisa-acdo e realizamos uma
entrevista estruturada, sobre suas experiéncias com a pratica metodolégica da pesquisa-agéo.
Dos 30 convites enviados, 20 pesquisadores retornaram o contato, porém, um pouco mais do
gue a metade argumentou falta de tempo e/ou sobrecarga de trabalho com as atividades
académicas como motivos para a impossibilidade de participacdo na pesquisa. Apds o retorno
desses convites, obtivemos nove entrevistas via e-mail, sendo uma participagdo de um
pesquisador estrangeiro. Destacamos que 0 contato direto com 0s pesquisadores nos
possibilitou a formacdo de uma nova rede de pesquisadores atuantes na pesquisa-acdo, distinta
da levantada na nossa base de dados pelo software. Por este motivo, uma pesquisadora
participante desta pesquisa foi indicada para esta investigacao e ndo esta na selecao dos autores
mais citados, mas foi incluida na amostra por considerarmos relevante seu posicionamento e

sua atuacdo académica. (Quadro 01).

Quadro 01 — Informac@es dos entrevistados participantes. (Fonte: autoria propria).

Pesquisador Sexo Area Instituicdo

A Feminino Educacéo Universidade S&o

Adair Nacarato Francisco (USF)

B Feminino Educacéo Universidade Federal
. do Espirito Santo
Denise de Jesus (UFES)
C Masculino Educacéo Universidade de

Gaston Pineau Tours (Franca)
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D Feminino Administracédo Universidade Federal
. do Rio Grande do Sul
Janaina Macke (UFRGS)
E Feminino Psicologia Universidade de
Liana Costa Brasilia (UNB)
F Feminino Educacéo Universidade Catdlica

de Santos

Maria de Fatima (UNISANTOS)

Abdala
G Feminino Administracédo Universidade Federal
Mariana Mayumi de Vigosa (UFV)
Souza
H Feminino Saude Publica Centro Universitério

das Faculdades
Metropolitanas
Unidas (FMU

Renata de Toledo

I Feminino Saude Publica Fiocruz Ceara
Vanira Pessoa

As perguntas da entrevista foram: 1. Vocé pode compartilhar brevemente suas
experiéncias préaticas de aplicacdo das etapas da pesquisa-a¢cdo? Quais 0s maiores desafios?
Como vocé observa esta pratica metodoldgica e sua relacdo de compromisso com a sociedade?
2. A prética metodoldgica da pesquisa-acdo pressupde a participacdo e a insercdo do
pesquisador no ambiente dos sujeitos investigados. Assim, a participacdo do pesquisador tem
como foco acompanhar a dindmica do cotidiano, de modo que ele também tenha autonomia
para agir. Como ocorre este processo de participacdo do pesquisador com o grupo estudado? E
0 dos participantes com o pesquisador? 3. No estudo de investigacdo cartografica sobre a
pesquisa-ac¢do no Brasil nos Gltimos 17 anos, realizamos uma coleta de titulos publicados neste
periodo e observamos que as publicacdes que tratam de discussbes metodoldgicas se
sobressaem em relacao aos relatos de pesquisa pratica. Vocé possui algum relato de pesquisa-
acao publicado? Se sim, qual a importancia da publicacdo destes estudos para a consolidacédo
da pesquisa-acdo na producdo cientifica brasileira? Caso ndo, por que ndo optar por esse tipo

de divulgacao? 4. O retorno dos resultados da pesquisa ao grupo estudado € apresentado como
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um dos grandes diferenciais da pesquisa-acdo. Pensando nesta etapa, como foram suas
experiéncias com o retorno dos resultados cumprindo o ciclo da pesquisa-agéo?

Os pesquisadores participantes da pesquisa sdo de distintas areas do conhecimento:
Educacao (4), Administracdo (2), Saude Pablica (2) e Psicologia (1), e vinculados a diferentes
instituicdes. Sobre a formacdo académica, oito pesquisadores sdo doutores e apenas um pos-
doutor, sendo oito mulheres e um homem. Para a organizacdo das informagdes coletadas com
as entrevistas utilizamos o software de pesquisa qualitativa NVivo?®, muito utilizado em
procedimentos de analise de pesquisa qualitativa. Existem diversos softwares no mercado com
a mesma utilidade, mas o NVivo é o mais utilizado no ambiente académico brasileiro, sendo
adotado por importantes centros de pesquisa (LAGE, 2011). Apesar de facilitar a analise e
potencializar os resultados da pesquisa, 0 Nvivo ndo substitui a funcédo analitica do pesquisador,
o qual tem papel essencial na conducdo dos dados de pesquisa a partir das potencialidades
oferecidas pelo software, envolvendo-se com o material empirico e estimulando uma anélise
critica acerca das informagdes (TEIXEIRA, 2011).

Para a codificacdo das entrevistas respondidas pelos nove pesquisadores, importamos o
material para o software, criando as “fontes internas”, que sdo as fontes principais com 0s
materiais da pesquisa. Em seguida, foram criados “nds” para realizarmos a codifica¢do das
fontes. Os nos sdo os recipientes para a codificacdo e podem ser indicados por meio de temas,
topicos ou conceitos. Com eles reunimos em um Unico lugar todos os materiais que possuam
padrdes ou ideias emergentes. O ato de fazer essa selecdo de padrdes identificando os nds € o
que caracteriza o processo de codificacao.

Neste sentido, identificamos oito nds padrdes entre as entrevistas observadas. Em ordem
decrescente de referéncias de codificacdo sdo: Pressupostos da Pesquisa-acdo (24);
Engajamento Cientifico (18); Engajamento do Pesquisador (17); Engajamento dos Sujeitos
Implicados (14); Conhecimento descolonizado (12); Conhecimento Colonizado (11);
Transformacao Social (10); e Afastamento da Pesquisa-acdo (3). As referéncias significam a
frequéncia observada de cada n6 em todas as fontes analisadas, no caso, as fontes sdo as nove

entrevistas observadas. Para esta pesquisa, nos aprofundaremos nas categorias que tratam

29 Em 1981, os pesquisadores Lyn e Tom Richards desenharam e desenvolveram a primeira versdo do NUD*IST
com o propésito de auxiliar Lyn em uma pesquisa qualitativa com grande volume de dados textuais, mas foi logo
adotado por outros pesquisadores. A ferramenta cresceu e a partir de 1997 passou a chamar-se N4. Com a
popularidade do uso de computadores pessoais, a empresa langou um segundo produto, o0 NVivo. Logo mais, 0s
softwares foram unidos langando a versdo 7 do NVivo que tem sido aperfeicoada desde entéo e esta hoje na versao
11 (LAGE, 2011).
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diretamente do engajamento no processo investigativo da pesquisa-a¢do, mas temos a intencdo
de discutir as demais em trabalhos futuros.

Outra possibilidade apresentada pelo software na analise dos dados refere-se a consulta
da frequéncia de palavras. Com esta ferramenta de palavras oferecida pelo NVivo o pesquisador
tem a possibilidade de configura-la de acordo com o interesse da sua pesquisa, assim, podemos
limitar a quantidade de palavras, o nimero de caracteres para as palavras verificadas, ignorar
palavras que ndo servem como dado para a pesquisa, dentre outras configuracdes. Para esta
consulta, optamos por verificar as 50 palavras mais frequentes entre as nove entrevistas

realizadas com os pesquisadores (Figura 03).
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Figura 03 — Nuvem de palavras mais frequentes no discurso dos pesquisadores entrevistados. (Fonte: Dados
organizados pelo NVivo).

Além das palavras “pesquisa” e “acdo” que aparecem em maior destaque, ressaltamos
também as palavras “questdo e problema”, que reforcam a cientificidade da pesquisa-agdo. A
pesquisa-acdo pode ser confundida com inclinagdes ‘“‘missionarias” por propor uma
transformacéo, mas ela segue uma série de exigéncias cientificas necessarias a sua manutencao
no ambito das ciéncias sociais, como aponta Thiollent (2011). A desconfianga cientifica da
pesquisa-acdo provém de uma tendéncia da comunidade ocidental de cientistas em definir o
que é ou ndo cientifico. Fals Borda (1981) argumenta que a dominacdo exercida pela
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comunidade cientifica ocidental possui propositos superiores ao oligop6lio académico, mas
uma nitida influéncia politica e econdmica no fortalecimento e na preservacdo do sistema
capitalista dominante.

O engajamento também € uma das palavras que aparece no discurso do material
investigado, tornando possivel identificarmos trés modos de engajamento no processo de
pesquisa-ac¢do: engajamento cientifico; engajamento do pesquisador e engajamento dos sujeitos
implicados. O engajamento cientifico € o que possui mais referéncias (18), presente nas
respostas de todos os participantes e se destacando no discurso do Pesquisador C (25,17%), da
area de Educacdo. Sobre o engajamento do pesquisador na pesquisa-ac¢do, notamos referéncias
(17) em oito das nove entrevistas respondidas pelos pesquisadores, se sobressaindo também nas
respostas do Pesquisador C (26,35%). Ja 0 engajamento dos sujeitos implicados é 0 menos
mencionado, com referéncias (14) em apenas sete entrevistas e mais enfatizado pelo

Pesquisador G (18,68%), da area de Administracéo.

O engajamento cientifico

O engajamento cientifico é necessario nao apenas para a validacdo da pesquisa-acao
como conhecimento cientifico aceitavel pela geopolitica do conhecimento, mas também para
configurar a ciéncia como uma ferramenta de transformacéo da sociedade com a finalidade de
instrumentalizar os sujeitos para que tenham uma pratica social critica e transformadora, isto é,
uma ciéncia cidada. Ao tentar superar a apropriacdo de saberes, propondo nao apenas mera acao
colaborativa, mas também a criacdo de condicdes que contribuam com a situacdo investigada,
a pesquisa-acao institui um modelo de continua construcdo de conhecimento coletivo. A
mudanca da relacéo sujeito-objeto para sujeito-sujeito reforca e reconhece as potencialidades e
valores do sujeito como ator capaz para produzir conhecimento (PERUZZO, 2016). Thiollent
(2011, p.18) explica que mesmo havendo problemas pratico de ordem técnica, a tomada de
consciéncia dos atores implicados também seja no ambito politico ou cultural também é um

objetivo, onde a premissa que rege a agdo ¢ “tornar mais evidente aos olhos dos interessados a

natureza e a complexidade dos problemas considerados”.

Para Santos (2007), no contexto da decolonizagédo da ciéncia, precisamos muito mais do
gue um conhecimento novo, mas um modo novo de se produzir conhecimento. A pesquisa-acao
se insere neste debate das formas alternativas de se conceber o conhecimento, porém, néo fica
imune as logicas académicas de producdo e circulacédo cientifica. Para o Pesquisador C, da area

de Educacgéo, “publicar ¢ politica e culturalmente mais importante, por existir integralmente e
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ter um peso na evolugcdo das condigdes de producdo de saberes”. Porém, as exigéncias
cientificas se multiplicam quando nos referimos a pesquisa-acdo isto porque “existe uma
dificuldade em conciliar os prazos da universidade com 0s prazos de uma pesquisa-acao”,
conforme destaca a Pesquisadora H, da area de Satude Publica. “Sao estudos mais longos, com
muitas informac6es, com muitas pessoas envolvidas, e tudo isso sdo aspectos que interferem na

publicacdo”, completa a Pesquisadora I, da area de Saude Publica.

O engajamento do pesquisador

Dando continuidade aos modos de engajamento identificado na pesquisa-acao,
destacamos o engajamento do pesquisador, com papel triplo: civico, social e cientifico. Como
observamos anteriormente, a pesquisa-acdo nao deve ser entendida com objetivos
“missionarios”, mas isto também ndo significa que inexiste uma ampliacdo no exercicio da
cidadania e na feitura de uma ciéncia de espirito civico (PERUZZO, 2016). O rigor cientifico é
necessario e esta presente em toda condugao da pesquisa, a “participagdo” ¢ instruida de acordo
com varias regras e métodos pré-definidos, porém, esse envolvimento ocorre em amplos
sentidos. Assim, precisamos estar verdadeiramente envolvidos “pessoalmente pela experiéncia,
na integralidade da nossa vida emocional, sensorial, imaginativa, racional. E o reconhecimento
do outrem como sujeito de desejo, de estratégia, de intencionalidade, de possibilidade solidaria
(BARBIER, 2007, p. 70-71).

O envolvimento do pesquisador na pesquisa-acdo precisa superar diversas instancias.
Apesar de conduzir uma proposta alternativa ao sistema convencional de pesquisa cientifica, o
pesquisador da pesquisa-acdo nao pode perder de vista o ideal “cientifico” da sua pesquisa,
tendo em vista a necessidade de consolidar a pesquisa-acdo no &mbito das Ciéncias Sociais.
Neste sentido, seu grande desafio metodolégico consiste em elaborar estratégias para a
“inser¢do da pesquisa-agdo dentro de uma perspectiva de investigacédo cientifica, concebida de
modo aberto” (THIOLLENT, 2011, p. 20). Outro desafio estd no processo de inser¢ao do
pesquisador, que precisa ter disponibilidade e capacidade de trabalhar seguindo o espirito da
pesquisa-acdo. A primeira fase da pesquisa-acdo descrita por Thiollent (2011) como Fase
Exploratoria é decisiva para as demais etapas, devido a necessidade de se estabelecer uma boa
relagdo com o grupo para lancar a pesquisa com habilidade necessaria para sua aceitagdo. A
Pesquisadora B, da area de Educacéo, ressalta a importancia de se estabelecer uma relacdo de
confianga com o grupo: “A maneira de ser do pesquisador na “chegada” ao ambiente ¢ muito

importante para que se estabeleca uma relagdo reciproca de confianca. H& que se ter e viver
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uma atitude de respeito pelo grupo envolvido e conhecimento tedrico sobre a questdo a ser
trabalhada e sobre 0s movimentos da pesquisa-agao”.

Para o Pesquisador C, da area da Educacdo, para que um pesquisador esteja bem
engajado numa aplicacao de pesquisa-acao, € preciso que seu papel na investigacdo esteja bem
definido, com uma aproximacéo de co-pesquisador ou pesquisador cooperativo, de modo que
todos os envolvidos tenham a possibilidade de participar de todo o processo. O pesquisador esta
presente durante toda a pesquisa, com a funcao de cooperador muito bem definida, mas algumas
atividades desenvolvidas na pesquisa sdo direcionadas a ele tendo em vista sua competéncia
cientifica. O pesquisador dar subsidios para a geracdo de conhecimento coletivo capaz de
promover o processo de mudanca. Este processo necessita de um bom engajamento com uma
escrita comunicavel e que materialize o suporte tedrico da pesquisa e o retorno nos resultados
aos sujeitos implicados, o que ocorre durante todo o processo de pesquisa. Neste sentido, 0
Pesquisador C, da area da Educacdo, acrescenta ainda a necessidade de se “adotar um papel
chave para ajudar a construir uma formulacdo e uma formalizacdo apresentavel e defendivel

socialmente, pois ele é o representante desta cultura da comunicagio”.

O engajamento dos sujeitos implicados

Numa outra esfera da pesquisa-acao, identificamos também o engajamento dos sujeitos
implicados. O principio da participacdo regulamenta a pesquisa-acao e a mudanca da relacdo
sujeito-sujeito representa o reconhecimento do conhecimento popular, considerando os sujeitos
como individuos ativos em uma pesquisa cientifica e ndo meros reservatérios de informacdes
(PERUZZO, 2016), o que vai ao encontro da premissa de Santos (2004) de que ndo ha e ndo
haveré justica social sem justica cognitiva. Ndo basta formularmos um novo paradigma apenas
cientifico, ele precisa ser também social, desenhado a partir de uma reconstrugéo entre saberes,
culturas e usos do conhecimento. A pesquisa-a¢ao busca reconhecer essa justi¢a cognitiva e
estabelece com os sujeitos implicados um pacto de construcdo de saberes coletivos, que
somente ¢ possivel devido a uma dindmica que um grupo estabelece com “a parceria de
trabalho, o respeito e o voluntariado” (ja que os participantes t€ém livre escolha durante todo o
processo investigativo), conforme enfatiza a Pesquisadora A, da area de Educacao.

A participacdo e provocada ndo somente pelo interesse do pesquisador, mas também
por sua contribuicdo com a situacdo investigada comum a um grupo especifico. Este grupo tem
interesse na concretizacdo da acdo, tendo em vista que os beneficios sdo diretos, seja na
resolucdo do problema ou no aprendizado proporcionado pelo proprio processo de pesquisa

(PERUZZO, 2016). Contudo, esse engajamento necessario por meio da participacdo nem
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sempre é efetivado, dificultado a execucgdo do projeto de pesquisa-acdo. A Pesquisadora I, da
area de Saude Publica, relata como algumas vezes “as pessoas ndo estdo dispostas a expor seus
pensamentos, suas ideias, seus valores, suas crencas, e, para que o processo de pesquisa-acao
seja emancipatorio e transformador — ele precisa ser tecido a partir de uma base ética”. Nao
falamos aqui de qualquer participagdo, mas de um envolvimento com interesse. E a existéncia
do interesse que transforma uma simples acdo em engajamento. Para isso, 0 envolvimento com
a pesquisa precisa ser duradouro, o que faz com que “mobilizar a comunidade local e manter
seu interesse para com a pesquisa ao longo do processo” seja um grande desafio, segundo a
Pesquisadora H, da area de Saude Publica.

De modo geral, observamos a pesquisa-agdo com um papel reformulador no fazer
cientifico. A acdo a que nos referimos nédo deve ser concebida apenas como acao pela acdo. Nos
referimos a uma série de estratégias, etapas e processos para consolidar uma acdo como
pesquisa-a¢do. Assim, precisamos articular a pesquisa-agdo com um papel teérico de formular
ideias e orientar a pesquisa e um plano pratico de organizacdo de pesquisa. Além disso, nos
referimos a processo investigativo com sujeitos ativos da investigacdo que atuam em igualdade
com pesquisadores, 0s quais seguem o caminho da coletividade e ndo da imperatividade na

producdo cientifica.

2.4 Caminhos possiveis entre pesquisa-a¢ado e educacao

Neste topico, nossa intencdo é nos aprofundarmos em discussfes em torno das
aproximacdes entre pesquisa-acdo e educacdo. Compreendemos a pesquisa-acdo na esfera da
educacéo a partir da concepgéo de Franco e Lisita (2008), que a entendem como uma poténcia
“transformadora de empoderamento™, capaz de atingir objetivos emancipatorios na
transformacédo docente e dos sujeitos sociais no ambiente educacional. Tratando-se da prética
pedagdgica, acreditamos na sua potencialidade para desenvolver um estilo critico dos sujeitos
sobre suas praticas, corroborando para uma formacdo de uma autonomia docente e discente.
Apostamos que estratégias de “empoderamento” com a pesquisa-a¢do, por meio do uso do
letramento mididtico como uma ferramenta da préatica pedagogica, possibilitam a construcao de

capacidades e de desenvolvimentos pessoais e coletivos (SUOJANEN, 1999), encorajando 0s

30 O empoderamento ¢ entendido pelas discussdes de Freire (1987), que o compreende a partir de relagdes de
concessdo de poder, mas combate concepgdes hierarquicas e defende uma centralidade no discurso de movimentos
da sociedade civil. Segundo o autor, 0 empoderamento é uma ferramenta de transformacéo iniciada pelos préprios
sujeitos minoritarios capaz de realizar mudancas para evoluir e se fortalecer. Teixeira descreve o empoderamento
(2002), como “o aumento do poder pessoal e coletivo de individuos e grupos sociais nas relagdes interpessoais e
institucionais, principalmente daqueles submetidos a relagdes de opressdo e dominagdo social” (p. 25).
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sujeitos a uma transformacdo efetiva por meio da préatica do letramento midiético no contexto
da escola publica.

Gatti (2000) explica que a metodologia da pesquisa-acdo se propaga na educa¢ao num
momento em que 0 processo ganha maior destaque. Ha um descrédito em percep¢fes mais
técnicas da educacdo e uma necessidade por investigacGes por abordagens mais criticas e
especificas, modificando o perfil da pesquisa educacional. As questbes genéricas e mais
universais déo lugar as pesquisas mais localizadas e em contextos especificos a partir do inicio
da década de 1980. Dessa forma, a pesquisa-acao passa a ser amplamente utilizada por tedricos
da educacdo por propor uma relacdo articulada entre teoria e préatica, o que até hoje é alvo de
muitas discussdes e uma das maiores dificuldades enfrentadas por educadores. Assim,
entendemos a pesquisa-acdo numa perspectiva educativa, “reflexdo e pratica, agdo e
pensamento, polos antes contrapostos, agora seriam acolhidos em uma modalidade de pesquisa
que considera a interveng¢ao social na pratica como seu principio e seu fim tltimo” (MIRANDA;
RESENDE, 2006, p. 511). Franco (2005) explica que ja na década de 1970 educadores
discutiam sobre a perspectiva dessa metodologia para a pesquisa e muitas eram as razdes

colocadas em pauta.

* a grande preocupacdo dos pesquisadores em educacdo em ajudar os
professores a resolver seus problemas;

* 0 grande desenvolvimento das abordagens qualitativas-interpretativas nas
pesquisas em educacao;

* 0 aprofundamento de estudo sobre formas e modelos colaborativos no
desenvolvimento de programas escolares e avaliagdo da educag&o;

* 0 compromisso ideoldgico e politico nas formas de abordagem dos
problemas sociais e politicos da educacdo. (FRANCO, 2005, p. 488).

Nesse sentido, a pesquisa-acdo no contexto educacional ndo se reduz apenas a uma mera
resolucdo de problemas de ordem pratica, mas contribui também com uma emancipacédo
pretendida, seja na formacgdo de docentes ou educandos (FRANCO, LISITA, 2008). Sendo
assim, buscamos por trés possibilidades da pesquisa-acdo levantadas pelas autoras: a
contribuicdo em processos de “empoderamento”; articulagdes entre a teoria e a pratica; € a
producdo de conhecimento sobre a realidade educativa por meio da integracdo entre
conhecimento cientificos e saberes praticos, como um processo que busca oferecer um
equilibrio de poder aos cidaddos sobre os modos de circula¢do das midias, transformando suas
relacbes de consumo com a midia em prol de um engajamento, em seu aspecto cognitivo,

comportamental, social e epistemologico, tornando-os potenciais produtores do conhecimento.
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Embora a préatica ocupe posi¢do de destaque na pesquisa-acdo, sobretudo quando nos
referimos a pesquisa em educacdo, o praticismo pode nos levar a muitos riscos, assim como a
instrumentalizacdo da teoria. Para Miranda e Resende (2006) uma incorreta compreensao da
pesquisa-acdo pode levar a uma percep¢do de que a resolucdo de problemas deve ser dar de
uma forma isolada, ignorando mediacGes tedricas sociais, politicas, culturais e historicas, que
sdo construidas coletivamente. Ou ainda pode-se compreender que pesquisa-acdo seria
responsabilizar os sujeitos pelas mudancas sociais, quando se sabe que essas mudancas ocorrem
de forma coletiva e ndo individual, exigindo esforco de toda a comunidade escolar. Os autores
defendem ainda a necessidade de se investir no risco de transformar a pesquisa-acdo em
estratégias de politicas publicas para a educacéo.

Muitas sdo as discussdes em torno da pesquisa-acdo educativa que partem das
possibilidades de uma formacao docente, entendendo que é a partir de uma melhora da préatica
pedagogica que, consequentemente, se alcancam os resultados educativos. No entanto, vemos
esse processo como algo muito mais amplo, percebendo uma pesquisa-acdo que expressa um
posicionamento da educacdo que envolve a sociedade, a escola, os docentes e os discentes, na
busca por um processo de autonomia do saber. No entanto, essa autonomia s6 pode ser
construida a partir do didlogo de professores com aqueles que estdo implicados na prética
educativa, os estudantes, a partir de uma relagéo de cooperacdo (FRANCO, LISITA, 2008). Por
esse motivo, optamos por conduzir nosso projeto FavelAgao a partir de uma pesquisa-acao que
considera os alunos como 0s principais sujeitos desse processo. Encorajar 0s estudantes a se
envolverem na conducdo da pesquisa se revelou como fundamental para considerarmos as
reflexGes e as praticas do letramento midiatico ao longo do desenvolvimento desta pesquisa.
Essa relacdo de parceria colaborativa resultou na formacdo de vinculos, de um dialogo
constante, na reflexdo frequente sobre a construcdo dos dados de pesquisa, bem como
possibilitou aos alunos um entendimento da complexidade do processo da educagdo midiatica,

reconhecendo as vozes e possibilitando vez para as criangas que participaram desta pesquisa.
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CAPITULO 3
Uma experiéncia de letramento midiatico. Apontamentos de uma pesquisa-

acdo em uma escola publica da favela

“Por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”. E diante desse
guestionamento de Freire (2018, p. 32) que conduzimos essa pesquisa. A escola é muito mais
do que “transferir contetdos”, diria esse grande educador brasileiro. E tarefa da escola
acompanhar as dinamicas sociais, politicas e culturais, construindo-se como um espago de
didlogo, que reflete sobre as praticas sociais, diria ele. Em tempos de atenuados debates sobre
um mundo da cultura digital e imers6es midiaticas que se dao de uma forma tdo natural na
sociedade, nos cabe utilizarmos o espaco educativo como um refugio para reflexdes e
percepcdes acerca do mundo, discussdes necessarias e imbricadas na realidade de jovens e
criangas dos dias de hoje, mas que devem ser levantadas em dialogo com eles, os principais
atores desse processo.

Diante desse contexto, neste capitulo, me dedicarei a relatar uma experiéncia de
letramento midiatico desenvolvida com criancas dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I, com
9 a 12 anos de idade, alunos da E. M. Ayrton Senna. Irei apresentar os materiais colhidos e
dados construidos a partir de uma pesquisa-acéo realizada por mim, que foi iniciada em meados
de 2017 até o fim de 2018, desenvolvida a partir de uma pesquisa aplicada com atividades
praticas, que melhor detalharei adiante.

Toda esta pesquisa foi realizada com o objetivo principal de compreender qual a
dimensdo do letramento midiatico no ambiente educacional, bem como refletir sobre como os
sujeitos imersos nesse processo de letramento midiatico entendem seu envolvimento com a
midia. No entanto, me refiro a um contexto bastante especifico, no qual a E. M. Ayrton Senna
esta inserida: o da escola publica na favela. Um cenério repleto de invisibilidades, esteredtipos
e preconceitos que carecem ser superados. A propria historia da escola carrega marcas dessa
invisibilidade, conforme relata a diretora Cristiane Rose Jeronymo, revelando a emergéncia de

iniciativas que contribuam com um ponto de vista positivo deste cenario.

A nossa escola se chamava Escola Municipal do Morro do Estado. Mas como
estamos em uma area de risco, carregar o home do Morro no uniforme da
escola era motivo para preconceito, fazendo com que repensassemos sobre 0
nome. Os alunos precisavam descer para alguma atividade no asfalto usando
o0 uniforme da escola e tinham vergonha de estudar aqui. Em 1994, fizemos
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um plebiscito e 0 nome do Ayrton Senna foi 0 mais solicitado a partir de uma
votacao. Hoje o nome da nossa escola carrega um sentido muito mais positivo.
(JERONYMO, Cristiane Rose. Entrevista concedida a Lumarya Souza de
Sousa. Morro do Estado - Niteroi, 4 jul., 2018).

Ao longo deste capitulo, apresentarei como o projeto FavelAcédo foi conduzido. Para
uma melhor organizacdo dos dados desta pesquisa, em seguida, dividi em dois momentos o
relato das atividades desenvolvidas ao longo de um ano de experiéncia: Parte I, que narra as
oficinas midiaticas realizadas durante o primeiro semestre de 2018 (fevereiro a julho), as quais
tinham o intuito de observar o nivel de habilidades dos alunos quanto ao uso de ferramentas
comunicacionais; e Parte 11, que descreve oficinas ocorridas ao longo do segundo semestre de
2018 (agosto a dezembro), voltadas para o entendimento de competéncias midiaticas, com a
finalidade de problematizar questdes pautadas pelo agendamento midiatico e nos
aprofundarmos numa cidadania midiatica. Por fim, em um ultimo topico, descrevo alguns dos
principais resultados e percepgdes identificados a partir de entrevistas de avaliagdo da

experiéncia realizadas com os alunos.

3.1 Parte I: FavelAcéo e as ferramentas comunicacionais

Estamos imersos em uma sociedade midiatizada (HJARVARD, 2015) e com um
bombardeamento intenso de informacdes diarias. Em tempos de facilidades de acesso as redes
sociais digitais e olhares atentos para fendmenos como fake news, que tem levado a uma cruzada
pela busca da verdade, por exemplo, atengdes se voltam ainda mais para 0s processos midiaticos
e o papel desempenhado pela midia na composi¢do do imaginario social, tornando-se essa uma
questio emergente.

Neste contexto midiatico, uma nova geracdo chega ao mundo ja imersa e “programada”
diante das novas tecnologias, com uma concepg¢do midiatica ainda mais efémera, instantanea e
com presenca ativa na internet. Tomaz (2018, p. 05) observa como esse cenario de um mundo
mididtico “ndo apenas propicia um tipo de existéncia para as criangas, mas também lhes
proporciona novas formas de agir no mundo enquanto postam fotos e videos, participam de
discussdes ou votagdes, atraem seguidores e assinantes”. A autora ressalta a importancia desse
atual contexto de praticas e consumo midiaticos no entendimento da infancia e da posi¢édo da
crianga enquanto sujeito atuante na sociedade. Assim, segundo ela, compreender essa relagdo
da crianca diretamente ligada a midia é também refletir sobre novas formas dela estar no mundo
ao acionar processos comunicacionais, na medida em que desenvolve facilmente capacidades,

tanto para consumir como para produzir contedido midiatico. E diante deste imaginario da
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infancia, reconhecendo a posi¢do da crianga enquanto ator social relevante, que o projeto
FavelAcao foi desenvolvido.

Em vista disso, esse projeto teve por objetivo promover atividades de letramento
midiatico no ambiente escolar, reconhecendo e dando voz para essas criancas, que tendem a
compartilharem de uma invisibilidade social decorrente de trés fatores, a qual denomino de
triade da invisibilidade. Em primeiro lugar, me refiro a posi¢do ocupada historicamente pela
crianca dentro da sociedade, conforme argumenta Tomaz (2018), que ainda é muito
normatizada, mas passa por um processo de reconhecimento da sua voz ao buscar um lugar de
fala possivel no mundo social da internet. Em segundo lugar, uma invisibilidade que acompanha
a escola publica no Brasil, que tem se caracterizado por uma longa historia de fracasso escolar,
politicas publicas ineficientes e por ser constituida predominantemente por classes populares
(ESTEBAN, 2007). E um terceiro fator de invisibilidade que esta ligado aos estereotipos da
favela, sustentados principalmente pela midia hegemonica a partir de narrativas de “auséncias”
e “falas do crime”.

Desta forma, o projeto FavelAcdo entende a necessidade de proporcionar o uso do
letramento midiatico como uma potencial ferramenta para 0 empoderamento da escola pablica
na favela e das criangas enquanto sujeitos e atores sociais, ativos e visiveis no seu espaco social.
Esse processo de empoderamento se da a partir de espacos de participacdo “facilitando a
superacao de conflitos e a re-significacao das relacdes sociais, possibilitando a revisdo de papéis
e de sentidos na produg¢do da vida cotidiana” (KLEBA, WENDAUSEN, 2009, p. 02). Entendo
a escola como um importante espaco de participacdo na vida de uma crianga, mas que muitas
vezes exerce uma funcdo autoritéria e impositiva, seguindo a légica de uma educagéo bancéria
(FREIRE, 1989) e deixando de lado uma educacdo dialdgica e interativa capaz de produzir
importantes significados na subjetividade de uma crianga. Assim, a partir dessa experiéncia
pratica, observo o letramento midiatico na escola como uma oportunidade de romper com esses

processos tradicionais e caminhar para a construcdo de um individuo mais critico e reflexivo.

3.1.1 Mapeamento de interesses e referéncias midiaticas

Como o projeto é conduzido a partir de uma metodologia participativa como a pesquisa-
acao (THIOLLENT, 2011; BARBIER, 2007), FavelAcao é desenvolvido dando voz e poder de
participacao e escolha para as criancas em todo o processo de execucdo. Além da participacao
nas atividades ser opcional, busquei tornar o aluno protagonista do processo, ouvindo suas
opiniBes, reconhecendo suas referéncias, capacidades e limitages. Partindo desta proposta,

inicialmente realizei atividades investigativas com o intuito de mapear 0s interesses e
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referéncias dos alunos para definir as tematicas das oficinas que seriam realizadas ao longo do
primeiro semestre de 2018. Com essa estratégia, busquei tanto gerar um engajamento maior das
criancas nas atividades, como também torna-las atores do processo. Essa acdo de mapeamento
foi conduzida a partir de encontros de conversa livre com as crianc¢as, onde refletimos sobre o
significado da midia e da comunicacdo, bem como sobre as principais midias consumidas e
quais os papeis desempenhados por essas midias em suas vidas.

Meu primeiro encontro com as criancgas das turmas do 4° ano (GR4A e GR4B) ocorreu
no dia 14 de marco de 2018 e com os alunos das turmas do 5° ano (GR5A e GR5B) no dia 28
de marco de 2018. Foram momentos de apresentacdo e de integracdo com a realidade das
criangas. Além de uma roda de apresentacdo e discussdo sobre o que entendem por
comunicacdo, utilizei como recurso pedagogico a escrita e o debate oral a partir das respostas
dadas. Com lapis e papel na mao, os alunos responderam a um perfil pessoal com as seguintes
questdes: nome; idade; o que menos gosto de fazer; o0 que mais gosto de fazer; uma qualidade
minha; um defeito meu; o que eu quero ser quando crescer. Essas informacdes foram essenciais
para ter uma dimensao do acesso das criangas a produtos midiaticos e mapear seus principais
interesses, que posteriormente seriam utilizados como estratégias de engajamento nas oficinas.
Desta forma, pude identificar, por exemplo, a poténcia do YouTube como um importante
produtor de significados na vida dos alunos, bem como o papel desempenhado pelo smartphone
e 0 intenso uso das possibilidades de acesso viabilizadas por ele. Alguns exemplos dessas
respostas relevantes para 0 meu mapeamento de impressdes sdo: “Eu quero ser youtuber”;
“Mexer no celular, brincar e assistir TV”; “Ouvir musica”; “Mexer no celular 24h”; “Jogar
video game”; “Escrever e ficar no YouTube”; “Mexer no twitter”; “Eu gosto de telefone e
notebook”; “Eu adoro ver novela e Youtube™.

Além da discussdo em torno do perfil pessoal, na turma GR4B, também utilizei como
estratégia pedagogica a dinamica “Reagdes do facebook”. Entreguei plaquinhas com a imagem
das reacdes (curti, amei, haha, uau, triste e Grr) e exibi videos e fotografias sobre o contexto da
escola e da favela. Enquanto o material era exibido, os alunos reagiam a eles e me explicavam
0 motivo da escolha daquela reacdo para determinado contetdo. Um dos videos tratava de um
curta-metragem da Disney Pixar, que trazia como mensagem principal a importancia do
trabalho em equipe e da convivéncia com o outro. Os alunos deram a reacao “amei” e “curti”
para o video e fizeram uma associagdo com a importancia da convivéncia na escola. “Eu gosto

da minha escola e dos meus amigos. Sé que todo mundo precisa aprender a respeitar o outro
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para a escola ser melhor”, comentou a L. C.3! Também apresentei imagens do Jornal O Dia,
que se referiam a uma operacgéo policial realizada em 2017 no Morro do Estado. Para essas
imagens, as reaces foram “triste” e “Grr” (que representa raiva). Os alunos se demonstraram
insatisfeitos com a imagem do Morro do Estado no jornal e destacaram: “O jornal sé mostra o
que acontece de ruim. Nossa escola ¢ uma coisa boa e ndo aparece em lugar nenhum”,
argumentou C. R.

Para todos os alunos, nos encontros de mapeamento, deixei como opcional a realizacao
de uma tarefa de casa, que consistia na gravacao, com o auxilio do smartphone, de um video
livre no local que eles mais gostassem no Morro do Estado. O video deveria ser enviado para
mim por meio do WhatsApp ou das minhas redes sociais (Instagram e Facebook). O objetivo
dessa atividade era triplo. Primeiro tinha a intencdo de compreender a relacdo dessas criancas
com o espaco onde elas vivem, no caso o Morro do Estado. Segundo de identificar o nivel de
dominio desses alunos com as tecnologias digitais. Por Gltimo, também de utilizar esse
mecanismo como uma estratégia de construcao de uma relacdo mais solida com essas criangas,
ultrapassando os limites da escola e que também transcorresse pelos espacos que mais
demonstraram interesse: os sites de redes sociais. Apesar da grande maioria nao realizar a
atividade proposta como tarefa de casa, recebendo menos de dez videos, algumas importantes
impressBes puderam ser identificadas como, por exemplo, a conexdo dos alunos com a préprio
historia do Morro do Estado e a necessidade de um olhar especial para o vinculo com a familia,
ja que a grande maioria trouxe nos videos como cenario suas proprias casas e como atores
membros da sua familia.

Desta forma, partindo do préprio discurso dos alunos e das suas referéncias identificadas
nos encontros de mapeamento, as seguintes tematicas foram elencadas para serem trabalhadas
nas oficinas do projeto: YouTube, musica, jornalismo, audiovisual/fotografia e midias sociais®?.
Os temas foram essenciais para nortearem a construcdo e execugdo das oficinas, que seréo
explicadas na proxima secdo. Os alunos ressaltaram o smartphone como o principal meio de

acesso aos contetidos midiaticos, tornando-o ferramenta principal para a producéo de conteudos

31 Entendo 0 nome como parte da identidade de um individuo e reconhecé-lo como tal faz parte de um processo
gue o entende enquanto sujeitos, 0 que seria extremamente pertinente neste caso, ja que corroboro de uma nogéo
que reconhecer as criangas, afastando-me de uma tendéncia de invisibilizacdo das criancas comumente
compartilhada, que parte do principio de entendé-la a partir do outro, no caso, os pais ou responsaveis. No entanto,
por principios éticos e morais, optei por utilizar apenas as iniciais dos nomes das criancas ao me referir a elas ao
longo do texto. Contudo, destaco que todas as criangas concordaram em participar da pesquisa, bem como pais ou
responsaveis concederam a devida autorizagéo.

32 Games e desenhos animados também apareceram como tematicas. Contudo, em virtude de alterages no
calendario escolar, especialmente por causa da Copa do Mundo e paralisa¢cdes, 0 cronograma precisou ser
enxugado e essas duas tematicas foram excluidas.
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nas oficinas. Também é valido destacar que a participacdo no projeto ndo é colocada aos alunos
como uma atividade obrigatéria da escola, mas sim como uma escolha. No entanto, nenhum
aluno optou por nao participar. A participacdo foi autorizada pelos pais ou responsaveis
mediante um termo de consentimento da pesquisa e de autorizacéo de imagem e voz do aluno
(Anexo A).

Além disso, todas as criangas destacaram ter acesso a internet fora do ambiente escolar,
tendo em vista que a escola ndo possui acesso livre a internet e a computadores. A instituicdo
possui um laboratério de informatica, com 17 maquinas, mas as criang¢as nao tém acesso ou
aulas nos laboratdrios porque as méquinas ndo funcionam e o espaco era utilizado para
atividades como refor¢o e reunides pedagdgicas. Decidi ocupar o espaco do laboratério para o
desenvolvimento das atividades do projeto com o intuito de dar valor aos diferentes espacos da
escola e por acreditar ser uma boa estratégia para engajar o aluno ao tira-lo da sala de aula e do
formato tradicional. De certa forma, essa mudanca de espago funcionou, porém, também
resultou em uma agitacdo fora do comum. Em geral, os alunos tendem a ficar bastante
empolgados com as atividades e o inicio de cada encontro é sempre dificil de controlar a
atencéo.

A falta de acesso livre a internet na escola e o ndo funcionamento do laboratério de
informética sdo dois fatores encarados pelos professores da escola como uma desmotivacdo
para desenvolver atividades de letramento midiatico. Apesar de ser desafiador até mesmo para
mim enquanto pesquisadora e comunicadora, acredito que o rompimento dessa concepg¢édo do
meio digital como o Unico possivel para a realizacdo de acdes midiaticas como estratégias da
pratica docente na sala de aula é o melhor caminho. As criangas estdo imersas aos mais distintos
produtos midiaticos, pode-se tomar esses contetidos como objetos de aprendizados no contexto
escolar, ao invés de desprezar tudo que as criangas consomem. Fantin (2007) enfatiza que é
possivel agregar a midia a sala de aula e problematizar de forma critica e reflexiva, ja que grande
parte das experiéncias culturais e sociais das criangas vém do cenario midiatico. “O fato de as
midias serem usadas equivocadamente e fornecerem contetidos questionaveis do ponto de vista
da educagdo ndo significa que a mediacdo deva ser necessariamente de resisténcia e negativa”
(p. 06).

A resisténcia na verdade resulta em um engessamento do processo educativo. Neste
sentido, tem sido desafiador promover o envolvimento das professoras nas atividades do
projeto. Além de uma certa resisténcia a mediacao entre midias e educagdo, a professora esta
imersa em um sistema educacional na maioria das vezes mecanico e exaustivo, com carga

excessiva de trabalho. Por isso, ela acaba por ndo participar das oficinas midiaticas, utilizando
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o tempo “livre” para dar conta de demandas atrasadas exigidas pelo sistema e terceirizando meu
trabalho de pesquisa na medida em que me impde a funcdo de professora responsével pela
turma. Por outro lado, até ocorre a participacdo da professora nas oficinas, demonstrando seu
interesse pelas atividades, mas ela acaba por assumir uma postura autoritaria com os alunos ao
longo da atividade, prejudicando e/ou influenciando a participagéo e o envolvimento dos alunos

com a oficina.

3.1.2. As oficinas: identificando habilidades midiaticas

Apo6s 0s encontros de mapeamentos, para conhecer e identificar as referéncias e
interesses das criangas, conforme explicado anteriormente, definimos juntos as tematicas a
serem exploradas nos encontros. As oficinas midiaticas foram realizadas com o intuito de
observar o nivel de habilidades dos alunos a partir do uso das ferramentas comunicacionais.
Assim, minha intencdo era compreender melhor se as criangas tém o dominio de habilidades
que auxiliam no uso de dispositivos midiaticos e de que forma elas ocorrem, entendendo essas
habilidades a partir das dimensGes apresentadas por Livingstone (2004): acesso, analise,
avaliacdo e producao criativa.

Dessa forma, seguindo com as fases da pesquisa-ac¢éo, dando maior énfase para a acao,
o0 planejamento e avaliagcdo, com as oficinas, foi iniciada a execucdo da agdo propriamente dita
do projeto. Para melhor sintetizar essa etapa da pesquisa, descrevo as acdes, objetivos e

resultados das oficinas dessa primeira etapa no quadro abaixo (Quadro 02).

Quadro 02 - Descricao das oficinas de ferramentas midiaticas realizacdo no periodo referente ao
primeiro semestre de 2018. (Fonte: autoria propria).

DAT OFICINA OBJETIVOS DESCRICAO DA PRINCIPAIS
A ATIVIDADE RESULTADOS
11/04 Que som é Identificar as | - Leitura de letras de [ - Musica como
esse? (GR5A e | narrativas que | musicas, uma boa estrategia
GR5B) envolvem o funk a | identificando o seu | para 0
partir  de  uma | género musical. desempenho  de
analise das letras de | - Ouvimos as [ uma reflexdo

musicas. musicas de funk, | critica.

comparamos as letras | - A parddia para o
e discutimos sobre | desenvolvimento

elas. da linguagem.
- Producdo  de |- Habilidades de
parodias. acesso, andlise,

avaliacéo e
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producdo criativa
bem
desenvolvidas.
18/04 | Youtuber por | Debater sobre o uso [ - Discussédo sobre as | - Compreenséo do
um dia (GR4A) | da plataforma | funcionalidades  do | YouTube
YouTube e nogdes YouTube e outras | enquanto
basicas de roteiro questoes. . plataforma €
N - Producdo de roteiro | instrumento de um
p:,jlra a producdo de e gravacao de video. | ecossistema
videos. midiético.
- Entendimento da
importancia  do
processo  criativo
para se chegar ao
produto final.
- Habilidades de
acesso, andlise,
avaliacéo e
producdo criativa
bem
desenvolvidas.
09/05 Producéo Discutir sobre a|- Questionario de | - Compreensao da
audiovisual | composicdo de um | consumo producdo de midia
(GR5A) video a partir das | audiovisual. audiovisual
experiéncias e | - Discussdo sobre as | enquanto um
referéncias dos [ etapas de  uma [ processo de
alunos  para  a | producédo producdo e
producéo audiovisual. difuséo
audiovisual. - Producdo de roteiro | - Habilidades de
de video. analise, avaliacdo
e producao
criativa bem
desenvolvidas.
16/05 | A favela é fake | Discutir sobre a |- Roda de conversa®® | - Desmistificagdo
news? (GR5A) | nocéo de fake news | em torno do|da nocdo de
comparando o | significado de fake [ jornalismo aliada a
imaginario social do News ¢ da | verdade. x
representagéo do|- Reflexdo do
Morro do EStafjo €| Morro do Estado na espaco de vida a
sua representacéo na | midia. partir das
midia. - Criacdo de mapa de | memorias afetivas
palavras e desenho [do Morro do
sobre o Morro do | Estado.
Estado. - ldentificacdo do

33 Roda de conversa é uma proposta metodoldgica utilizada para a construgdo de um espaco de dialogo, que entende
a conversa como um espago de formacdo e de troca de experiéncias, possibilitando aos envolvidos na pesquisa a

compreensdo e uma troca de sentidos ao problema investigado (MOURA; LIMA, 2014).
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- Observacédo critica
de noticias
divulgadas na midia
sobre o Morro do
Estado.

papel
desempenhado
pela midia em

relacdo a favela.
- Habilidades de
acesso, analise e
avaliacéo bem
desenvolvidas.

23/05 | Noticia: do fato [ Aprender sobre a |- Roda de conversa | - Compreensdo da
ao ponto final | prética jornalistica a | sobre o papel do | logica jornalistica,
(GR4A e partir da simulagio jornalismo. vi\{enciando na
GR5B) de um  jornal | - Simulagdo de um prgt!ca 0 lado da
. jornal desde  a | midia.
IMPresso reunido de pauta até a | - Construcdo de
construcao da | noticias tendo
noticia. como referéncia o
- Andlise de noticias | agendamento
e producdo de leads | midiatico.
jornalisticos. - Habilidades de
acesso, analise,
avaliacéo e
producao criativa
bem
desenvolvidas.
20/06 Escola dos Discutir sobre a|- Exibicdo do | - Entendimento da
Sonhos e a instituicao primeiro episodio da | telenovela como
telenovela “As | educativa e o papel | telenovela. uma construcéo
aventuras de | da escola a partir da | - Discussdo critica | social da
Poliana” narrativa sobre a relacdo da | realidade.
(GR5A e audiovisual da [ telenovela com a | - Reflex&o sobre o
GR4B) telenovela “As | construgéo da | papel e a
Aventuras de [ imagem social da | importancia da
Poliana”. escola. escola para a
- Questionadrio e | crianga.
representacdo visual | - Habilidades de
sobre a escola como | acesso, analise,
ela é e como seria | avaliacdo e
escola dos sonhos. producao
criativa bem
desenvolvidas.
04/07 Encontro de | Apresentar as | - Resgate das [ - Construcdo de
e avaliacdo producdes do | atividades realizadas | um panorama
11/07 | (GR4A, GR4B, | semestre e avaliar o | ao longo do semestre. | geral das
GR5A, GR5B) | letramento - Exibicéo e | atividades e das
midiatico na escola | apresentacao dos | estratégias de

materiais produzidos
pelos alunos.

engajamento que
funcionaram.
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- Discussdo  dos | - Identificacdo do
aspectos positivos e | audiovisual como

negativos das | uma estratégia
atividades. geradora de maior
- Avaliacéo geral em [ interesse e
video ou escrita da | engajamento.

experiéncia - Tentativa de
individual de cada | mensuragdo das
aluno. habilidades mais

desenvolvidas ao
longo do semestre.

Ao todo, 79 alunos participaram das oficinas, sendo 20 do GR4A e 21 do GR5A (turmas
da manhd) e 20 do GR4B e 18 do GR5B (turmas da tarde). Em geral, as atividades foram
realizadas as quartas-feiras, sendo uma semana nas turmas de 4° ano e na outra nas turmas do
5° ano. As oficinas tiveram 2h de duragcdo, com uma média de rendimento de 1h30, por conta
de atrasos e tempo destinado para a organizacdo da turma. Nas quartas-feiras, os alunos tém o
horario na escola reduzido por ser o dia destinado para o planejamento pedagdgico das
professoras. Assim, excepcionalmente neste dia da semana, os alunos da manha tém aulas de
8h as 10h e no turno da tarde de 13h as 15h, o que ocasionava um aumento nas faltas. Contudo,
com o inicio das oficinas do projeto, observei uma diminuicdo no nimero de faltas, refletindo
o interesse dos alunos em participarem das atividades midiaticas.

A primeira oficina “Que som ¢ esse?”, realizada no dia 11 de abril de 2018, nas turmas
GR5A e GR5B, ocorreu a partir de uma discusséo sobre o género musical funk e a sua relagédo
com o discurso da favela. A atividade na turma da manha contou com a participacdo das
professoras da turma, Michelle e Estefania, que também se envolveram na atividade. O objetivo
da oficina era identificar as narrativas que envolvem o funk a partir de uma anélise de letras de
mausicas, promovendo uma discusséo sobre as tematicas envolvidas nas letras e o papel do funk
na construcdo de um imaginario social da favela. Inicialmente, divididos em grupos, os alunos
realizaram uma atividade escrita, que consistia na leitura de letras de trés masicas (Teu fa -
Pikeno e Menor / Copo de Vinho - MC Robinho da Prata / O crime néo presta - MC Yuri BH)
e identificacdo do género de cada uma delas (As opcdes disponiveis: rap, funk, pagode e
sertanejo) , dando uma breve justificativa escrita do porqué da escolha.

Todas as letras eram de musicas do género funk, mas isso s6 foi revelado aos alunos
apds apresentaram suas respostas. A musica “Teu fa” foi identificada pela maioria como
sertanejo porque “a musica ¢ muito triste e fala de paixao”. J4 a musica “Copo de vinho” foi a

Unica identificada facilmente como funk. Os alunos relataram como caracteristicas da letra de
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funk o fato de possuir “negécio de descer e subir”, “porque a musica diz vai descendo” e “chao,
chdo, chao”. A terceira e ultima letra, da musica “O crime ndo presta” foi apontada pela maioria
como rap por trazer palavras como “mano, treta, papo furado e crime”. Em seguida, expliquei
que todas se tratavam de funk e ouvimos as musicas juntos para tentarmos identificarmos
aspectos tipicos do funk.

Durante a discussdo, as criangas comentaram que as musicas de funk que conhecem
costumam possuir na letra palavras tipicas como ‘“chdo, chao, chao”, “descendo”, “gostosa”,
além de relatarem ser evidente a desvalorizacdo da mulher. Em seguida, discutimos sobre a
historia do funk, sua consolidacdo no Brasil e como as pessoas véem o género na sociedade,
refletindo também sobre as mudancas no ritmo, especialmente na mistura com o pop
apresentada pela cantora Anitta. “O funk ta no mundo todo por causa da Anitta, mas como pop.
Isso ¢ bom porque as pessoas acham que funk ¢ de bandido”, opinou G.B.

Para refletirmos sobre a representacdo da favela nas letras de funk, lemos a letra e
ouvimos a musica “Rap da felicidade”, do Cidinho e Doca. Para a I.S., “a musica s6 fala da
realidade. J4 aconteceu invasdo, mas hoje ¢ mais tranquilo e a gente ¢ feliz aqui”. A aluna J.S.
ainda completou: “Hoje em dia a gente s6 quer ser feliz na favela. Os ricos estdo cheios de
seguranca € a gente td no Morro brincando. O tiroteio pode acontecer a qualquer hora”. A
discussdo sobre a representacdo da favela ndo ficou apenas nas letras de funk e se estendeu
também para a constru¢do da sua imagem no telejornal. “Pra mim, o jornal que passa na Globo
é s0O para falar de morte na favela e politica. SO fala muita coisa ruim. No jornal, s6 passa um
lado da nossa realidade”, comentou A.C.

Finalizamos a oficina produzindo uma parddia da musica “Olha a explosao”, do MC
Kevinho, desenvolvendo a linguagem e fazendo da musica um importante recurso para a
inclusdo do letramento midiatico no ambiente escolar. O objetivo da parddia era construir uma
letra que seguisse a mesma melodia da mdsica original, porém, modificando palavras
consideradas pelos alunos com um sentido negativo. Uma das parodias realizadas pelos alunos

foi sobre a professora da turma.

Minha professora é boazinha

Me leva para brincar todo o dia

Olha o que ela faz se eu me atraso um dia
Minha professora é boazinha

Me leva para brincar todo o dia

Olha o que ela faz se eu me atraso um dia
Ela vira o cd0, ndo mexe com ela ndo

Ela vira o cd0, ndo mexe com ela ndo
Olha o castigéo

Se atrasar, ela ndo perdoa ndo
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Com ela é melhor faltar do que atrasar, meu irmao
(Parddia da aluna A.P. - GR5B)

A oficina “Youtuber por um dia”, realizada no dia 18 de abril de 2018, na turma GR4A,
contou com a participacdo da professora Adriana e teve como objetivo identificar as
funcionalidades da plataforma e as diferentes narrativas presentes em um video, bem como
compreender todo o processo da producdo de conteddo do YouTube, que vai desde o roteiro a
producdo criativa de videos. A tematica YouTube foi a mais comentada durante os encontros
de mapeamento, o que se refletiu no bom engajamento dos alunos com as atividades propostas
nesta oficina. Assim, pelo envolvimento pessoal do grupo com o YouTube, desde o inicio a
atividade foi recebida com muita empolgacao pelos alunos.

Podemos dividir a oficina em dois momentos: reflexdo critica e producdo criativa.
Inicialmente, por meio de uma roda de conversa, as crian¢as observaram a versatilidade do
Youtube, identificando alguns formatos presentes nos videos dos canais que tém acesso como:
tutorial, videoclipe, desafio, receitas, parodia, entrevista, gameplay, documentario e vlog.
Experiéncias de desafios lancadas pelos youtubers Felipe Neto e Lucas Neto, como o famoso
video “banheira de nutella”, foram mencionadas pelos alunos, sendos os irmaos youtubers os
comentados como mais assistidos pela turma.

Ainda na roda de conversa, perguntei aos alunos se YouTube é televisdo. A grande
maioria disse acreditar que sim e apenas dois alunos discordaram. “O Youtube ¢ a minha
televisdo”. “E a televisdo que eu escolho o que quero ver”, “E uma televisao legal”, “E uma TV
que pode ser no telefone, tablet, computador...” sdo alguns dos comentarios que concordam
com a semelhanca da plataforma com a televisdo, revelando que a nogdo de tela é a mais
importante para publico exigente com o controle da a¢do. O comentério do aluno L.M. chama
atencao por discordar desse ponto de vista ao dizer que “o YouTube que ¢ assistido pela TV é
uma televisao falsificada”. Assim, fica evidente a relevancia do ambiente digital e dos
dispositivos moveis para essa geracdo, cada vez mais tecnologica, que busca ndo apenas o
controle da programacédo, como também mobilidade.

Em um segundo momento, foi iniciada a parte de producdo criativa da oficina. Dividi a
turma em trés grupos de cinco alunos e iniciamos a elaboracao de um roteiro de video. Entreguei
um modelo de roteiro para ser preenchido e passei algumas orientacbes quanto as nogdes
béasicas de audio, video, iluminacdo, enquadramento, etc. A ideia ndo era me posicionar como
detentora de um conhecimento Unico e superior por meio de uma capacitacdo, mas torna-los

conscientes sobre a existéncia de uma narrativa audiovisual especifica para o formato YouTube
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e para que percebam a diferenca de todas essas etapas de produgédo no produto final. Definimos
juntos o formato que cada grupo deveria produzir o video (desafio, tag, vlog/diario), mas sugeri
temas relacionados ao projeto pedagdgico da escola (O Rio de Janeiro continua lindo). No
entanto, eles foram resistentes e preferiram escolher de acordo com suas referéncias culturais,
0 que no resultado final favoreceu o desenvolvimento das suas habilidades criativas e
envolvimento com a atividade.

Todos os videos foram gravados com uso de smartphones e uma camera fotografica
semiprofissional. O uso do smartphones possibilita 0 contato com equipamentos da realidade
dos alunos, demonstrando que a técnica pode ser mais importante do que o nivel do
equipamento. Foram produzidos os seguintes videos: “Desafio do Travessao”, que foi gravado
na quadra da escola e consistiu em um desafio de quem primeiro conquistaria cinco pontos ao
acertar a bola na trave do gol, sendo este o vencedor; “Nosso dia na escola”, no qual gravaram
um vlog/diario apresentando a escola e foi realizado com o auxilio da professora Adriana; e
“Entrevistando as cozinheiras da escola”, no qual as alunas falaram sobre suas comidas
prediletas e entrevistaram uma merendeira da escola sobre o dia-a-dia dela como cozinheira.

Em relacdo as habilidades do letramento midiatico trazidas por Livingstone (2004), que
sdo acesso, analise, avaliacdo e producdo criativa, conforme mencionadas anteriormente,
observei 0 acesso como a habilidade mais desenvolvida. A capacidade de acessar o
equipamento e de manipular tecnologias ja é algo inerente a concep¢do da infancia na
atualidade. Reflexo disso fica evidente na concepc¢do de Tomaz (2018, p. 70) ao afirmar que a
existéncia de expressdes como “letramento midiatico”, “media literacy” e “literacia
mediatica”, criadas com a tentativa de se construir uma educagdo para os media, “podem ser
interpretadas como apelos para se mostrar que para além da alfabetizacdo letrada, existe uma
em curso em que criangas € jovens, principalmente, se engajaram”.

A producéo criativa também foi muito bem desenvolvida nesta oficina, podendo ser
avaliada como uma capacidade que, além de gerar maior engajamento, também ativa atencéo e
desperta motivagdo nos alunos, resultando em produgdes mais elaboradas e com notoria
expressao de criatividade, sendo a producdo audiovisual a mais envolvente. O que ocorre muito
em fungdo do contexto em que as criancas estdo inseridas que tém as midias digitais, mais
especificamente o Youtube “como janelas para as criangas verem o mundo e para o mundo ver
as criancas” (TOMAZ, 2018, p. 81).

A oficina “Producdo audiovisual” foi realizada no dia 09 de maio de 2018, com os
alunos da turma GR5A e contou com a participacdo da professora Michelle. Neste encontro, o

principal objetivo era discutir sobre a composic¢ao de um video, dando mais énfase no acesso a
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partir do manuseio de equipamentos possiveis e do compartilhamento do conhecimento com
foco nas etapas de uma producéo audiovisual. Inicialmente, busquei entender melhor o que os
alunos compreendem por audiovisual e quais conteudos midiaticos audiovisuais costumam
consumir. Por meio de um questionario, identifiquei o interesse por telenovelas como “As
aventuras de Poliana”, da STB, ¢ Malhag¢ao, da Rede Globo; filmes de comédia ¢ terror; séries
disponiveis na Netflix; e canais de jogos no YouTube. Além disso, a maioria dos alunos disse
SO ter ido uma vez ao cinema.

Sobre o entendimento do que é uma producdo audiovisual e qual a sua funcionalidade,
a aluna A.L. disse que “um video serve para as pessoas se comunicarem umas com as outras e
compartilharem o que sabem”, ja o B.F. acredita ser “uma coisa que usamos para gravar e nos
comunicar”. Apesar da resisténcia quanto ao debate, com a discussao os alunos compreenderam
gue um video exige um olhar diferente das outras formas de comunicacdo, que uma producao
audiovisual € mais do que uma camera na mdo e uma ideia na cabeca, implica em seguir
algumas etapas até chegar ao produto final.

Essa resisténcia quanto a reflexdo critica evidencia que a andlise e a avaliacdo sdo as
habilidades menos motivadoras. Porém, ainda que exista uma resisténcia, especialmente a
leitura e & escrita, 0 debate acontece e as rodas de conversa tendem a acionar reflexdes e
memorias afetivas das criancas, corroborando para a construgdo de um caminho cada vez mais
critico, conforme ocorreu nesta oficina audiovisual. No entanto, encaro tais dificuldades como
uma necessidade de dar mais énfase a partir dessas duas habilidades sobre o uso das midias
para que os alunos compreendam também a sua funcdo enquanto cidaddos, ou seja, como
participantes criticos do processo comunicacional.

Ainda nesta oficina de audiovisual, em um segundo momento, apresentei para os alunos
um modelo de roteiro de videos e os dividi em grupos para que produzissemos narrativas
audiovisual destinadas para dois formatos diferentes: cinema e YouTube. Assim, dois grupos
optaram por filmes e dois por desafio. As narrativas construidas foram: filme de parodia
inspirado no Esquadréo Suicida; filme de terror que se passa numa escola amaldigoada e tem
como titulo “Escola da morte”; video desafio de futebol sobre o “Desafio do Travessao™; € o
ultimo grupo escolheu realizar dois desafios, o do travessdo e o da loira do banheiro.

Na oficina “A favela é fake news?”, realizada no dia 16 de maio de 2018, com a turma
GR5A e participagéo da professora Estefania, o objetivo da atividade foi ampliar a discusséo
dos alunos sobre fake news, pensando a partir do papel da midia na construgdo de um discurso
da favela de criminalidade, medo e inseguranca, que corrobora com a construcédo de esteredtipos

desse espaco. Para a conducéo desta oficina, parti de uma nocdo de fake news que questiona a
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posicdo da midia a partir do imaginario social por meio das experiéncias e referéncias dos
proprios alunos que participaram da atividade. Realizei uma roda de conversa e utilizei a
dindmica da bola como estratégia para envolver os alunos na atividade. Desta forma, quem
estivesse com a bola na mao estava “autorizado” a dar sua opinido sobre o tema da discussao,
além de ser esta a pessoa responsavel por escolher a proxima que entraria na discussdo. Assim,
além de provocar a interacdo e organizar o didlogo, busquei transmitir uma ideia de participacao
e de construcdo do discurso, sendo eles proprios os condutores e protagonistas do debate.
Discutimos inicialmente sobre o que € jornalismo e qual o seu papel na sociedade.
Apesar de considerarem o jornalismo extremamente relevante por “ter a fungdo de informar”,
conforme destacou a aluna J.F, a nocdo jornalistica da grande maioria refere-se principalmente
ao telejornalismo, sendo o telejornal a principal referéncia. A veracidade do jornalismo também
foi colocada como ponto de discussdo. O jornalismo associado diretamente a no¢do de verdade
ja havia sido ponto de debate apresentado pela turma em um outro momento, tornando-se
necessario pensarmos a partir de uma desconstrucao dos discursos da midia hegemonica. Neste
sentido, “mentira” foi uma das palavras apresentadas no debate por alguns dos alunos, além de
outras na descricdo sobre o que representa o jornalismo como fofoca, atualidade e entrevista.
No debate, também buscamos juntos identificar a participacdo da midia no discurso da
favela e do préprio Morro do Estado. Os alunos relataram a invisibilidade do Morro do Estado
perante o noticiario das midias que tém acesso, mas destacaram noticias que fazem parte das
narrativas apresentadas pela midia da favela com palavras como tiroteio, mortes, invaséo, roubo
e trafico. Em seguida, buscamos construir um discurso sobre “O que ¢ o Morro do Estado”,
considerando o potencial do letramento midiatico na ressignificacdo da memdria social dos
alunos do espaco de onde vivem e da propria noticia sobre a favela. Para isso, cada aluno
recebeu duas folhas de papel em branco: uma para escrever uma palavra que represente o Morro
do Estado e outra para a representacdo em desenho da palavra. Com todas as palavras,
construimos no quadro um “Mapa de palavras do Morro do Estado” para visualizarmos uma
narrativa deste espaco a partir do espaco de vida de cada um. Minha intencdo era tornar cada
um narrador da sua historia, independente das narrativas sobre a favela apresentadas pela midia.
Deste modo, além de desconstruir o discurso da midia, acredito que a atividade tem a finalidade
de reconhecer a voz da favela, demonstrando ao aluno sua potencialidade na formacgéo de
discursos sobre seu espaco social, tornando-o consumidor critico da midia e o encorajando a
pensar em transformacoes sociais. As palavras escritas pelos alunos foram: campo (referindo-

se ao campo de futebol localizado no principal ponto de encontro do Morro do Estado), briga,
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escola, fé, Igreja Cristd, tiroteio, calmo, Igreja de Deus, tiro, casa, violéncia, trafico, mortes,

invasao, roubo e calmaria.

Figura 04 - Mapa de palavras “O que é o Morro do Estado?”. Podemos visualizar alguma palavras escritas pelos
alunos como tiroteio, Igreja Crista, invasdo, campo, calmaria, escola, etc. (Fonte: autoria propria).

Ao lado do mapa de palavras, escrevi “O que falam do Morro do Estado” e coloquei
algumas noticias divulgadas na grande midia no ano de 2018 sobre 0 Morro do Estado como,
por exemplo, “Policiais apreendem adolescente procurado por trafico proximo ao Morro do
Estado, em Niter6i”, do Jornal Extra, e “Traficante ¢ preso no Morro do Estado”, no Jornal O
Dia. Desta forma, os alunos puderam comparar os distintos de discursos do mesmo espaco e
assim refletimos sobre a concepgédo de fake news na narratividade do Morro do Estado nos
espacos da midia hegemonica. Com essa atividade, busquei discutir com o aluno sobre o seu
préprio espaco de vida com outro olhar, que ndo seja apenas o da midia, valorizando os aspectos

positivos da favela e ativando memorias afetivas desses espacos.
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Figura 05 - Mapa de noticias “O que falam do Morro do Estado?” com algumas noticias de veiculos cariocas
sobre 0 Morro. Uma crianga do 5° ano observa as imagens coladas no quadro. (Fonte: autoria propria).

A oficina “Noticia: do fato ao ponto final” foi realizada no dia 23 de maio de 2018, nas
turmas GR4A e GR5B. O objetivo dessa atividade era discutir com os alunos sobre a pratica
jornalistica por meio de uma simulacdo de um jornal impresso. Com a oficina, tinha a intencao
de ampliar a visdo dos alunos diante do jornalismo enquanto um sistema de produgé&o e difus&o.
Neste sentido, a funcdo dessa oficina era também estimular a construcdo de uma informacéo
por meio das técnicas jornalisticas, discutindo sobre o papel do jornalismo na sociedade e
pensando no lugar da favela na midia.

Buscando o desenvolvimento de uma perspectiva mais critica, iniciei a oficina por meio
de uma roda de conversa refletindo sobre a posicdo ocupada pelo jornalismo nos dias atuais.
Sera que podemos considerar o jornalismo um espelho da sociedade? Essa foi uma das questdes
levantadas diante das discussdes sobre fake news e representacGes construidas pela midia. Os
alunos relataram o dever do jornalismo com a veracidade, mas identificaram a recorréncia de
noticias consideradas por ele como “mentirosas” e de “engana¢do”, especialmente sobre a

imagem da favela na midia.
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ApOs debatermos sobre questdes em torno do jornalismo, o enfoque foi dado no
jornalismo impresso e juntos analisamos algumas edic6es de jornais impressos O Globo, Extra
e O Fluminense. Os alunos escolheram noticias de seus interesses e trabalhamos na
identificacdo do lead jornalistico e de informacgdes importantes necessarias para a construcdo
de uma noticia. Com essa atividade, busquei demonstrar ao aluno a importancia da apuracéo na
transformacdo da informagdo em noticia. Assim, buscando entender a logica de um jornal
impresso, realizamos uma simulacdo de um jornal. Foram definidos os cargos de editor-chefe,
editores e repdrteres, além disso, escolnemos o0 nome Jornal Senninha, na turma GR4A, e Jornal
Ayrton Senna, na turma GR5B.

Infelizmente o tempo reduzido impossibilitou a producéo de noticias, mas realizamos
uma reunido de pauta para definirmos algumas matérias para o jornal. O agendamento
midiatico® foi evidente nesta etapa, ja que os alunos acabaram por sugerir noticias que estavam
em destaque espaco midiatico, ao invés de se aterem para fatos proximos as suas realidades.
Somente um grupo sugeriu uma pauta relacionada a escola, que seria sobre a Festa da Familia,
a qual aconteceria em algumas semanas. A grande maioria prop6s noticias sobre a Copa do
Mundo, como sobre os jogadores escalados para a selecdo pelo técnico Titi e curiosidades sobre
0 pais sede da Copa, a Russia. Além disso, a erup¢do de um vulcdo no Havai também foi
colocada como pauta. O fato havia sido bastante noticiado naquela semana. Em tempos online,
0s meios de comunicag&o tradicionais ndo sdo mais 0s Unicos a criarem uma agenda que define
os problemas socialmente compartilhados, sendo os espacos digitais também amplamente
utilizados com tal finalidade (SANTOS, 2011). Nesse sentido, no caso das criangas, 0 impacto
desse agendamento tornar-se uma questdo importante a ser debatida, na medida em que os
alunos se mostraram nitidamente afetados por questdes condicionadas pela midia, sobretudo
pela midia tradicional. Dessa forma, se torna relevante discutirmos sobre formas de posicdo
criticas e mediadores na relacdo com a midia, dando voz a eles dentro de um contexto
democraético.

A ultima oficina “Escola dos Sonhos ¢ a telenovela As Aventuras de Poliana” aconteceu
no dia 20 de junho de 2018, nas turmas GR5A e GR4B, tendo o audiovisual a partir da
telenovela como um recurso do letramento midiatico. A oficina foi realizada com o objetivo

principal de discutir sobre a instituicdo educativa e o papel da escola a partir da narrativa

34A Teoria do Agendamento ou Agenda Setting, proposta por Maxwell McCombs e Donald Shaw, estaria ligada
a habilidade de influenciar tépicos da agenda publica, ou seja, a relevancia que os veiculos noticiosos atribuem
aos fatos. 1sso quer dizer que a agenda da midia tende a influenciar a agenda do publico, mostrando uma capacidade
da midia em pautar assuntos na sociedade (MCCOMBS, 2009).
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audiovisual da telenovela “As Aventuras de Poliana”, da SBT, compreendendo o uso da
telenovela como uma estratégia de letramento audiovisual que pode auxiliar em discussdes de
cidadania como a funcéo da escola na sociedade.

Exibi alguns trechos do primeiro capitulo da telenovela e em seguida refletimos sobre
esse formato audiovisual como um produto de entretenimento que faz parte do cotidiano do
brasileiro. Em resumo, no primeiro capitulo, Poliana esta com os pais artistas de teatro no
interior do Ceara, onde conhece Jodo, um menino pobre proibido pelo pai de ir a escola. Poliana
perde os pais e tem que viver com sua tia ma em S&o Paulo, quando pela primeira vez inicia os
estudos em uma escola. A menina chama atencdo por sua forma de ver o mundo ao ter uma
visdo positiva de tudo. Em seguida, discutimos sobre quais telenovelas sdo consumidas pelas
criancas e como elas entendem a fungéo deste produto de midia. Essa discussdo acabou levando
para um debate de curiosidades dos alunos sobre o funcionamento da Classifica¢do Indicativa,
que por conta do tempo precisou ser deixado para outro momento. O debate também caminhou
sobre os mundos diegéticos que a telenovela aborda, assim como seus didlogos com o mundo
concreto (diferenca entre interior do Ceara e Sao Paulo).

A partir das cenas exibidas, levantei algumas questdes para refletirmos sobre o debate
da importancia da escola para as criangas: Por que vocés acham que Poliana tinha vontade de
ir a uma escola regular ao invés de ter aula com os pais? Por que o pai de Jodo ndo o deixava ir
a escola? Por que vocés acham que a mée de Jodo aceitava as ordens do marido e ndo insistia
para o filho ir para a escola? VVocés acham que mdsica e teatro sdo tdo importantes quanto as
aulas de matematica e ciéncias? Todas essas indagacdes estimularam as criangas a pensarem
sobre a funcdo da escola na vida de cada um. Em virtude disso, para instigar esse lado critico,
em grupos, os alunos foram estimulados a pensarem como se fossem diretores da E. M. Ayrton
Senna e imaginarem 0 que seria necessario acrescentar na escola, tirar da escola e manter na
escola.

Nessa reflex@o sobre o espacgo social da escola, a falta de equipamentos e de estrutura
tecnoldgica, bem como atividades que estimulem a criatividade e a recreacdo, foram apontadas
como necessidades urgentes para uma “Escola dos Sonhos”. Computador, sala de jogos,
piscina, teatro, celular sdo algumas das sugestbes para uma escola melhor. O descaso com a
educacdo publica também fica evidente na fala dos alunos, que reivindicam aulas de artes e
espanhol, justamente os professores em falta na escola, mesmo em junho do ano letivo. A
preocupacao com respeito também é observada nas respostas das criangas que tirariam da escola
“criangas mal-educadas” e descrevem a “Escola dos Sonhos” como “Divertida e legal com aulas

boas. Com criangas obedientes que respeitam mais os professores”.
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A avaliagéo na pesquisa-acao acontece ao longo de todo o processo e em todas as etapas,
seja ela dos sujeitos implicados ou auto avaliacdo do pesquisador. No entanto, achei necessario
destinar alguns encontros para avaliacdo ao fim do semestre 2018.1 para que os alunos
relembrassem as atividades realizadas, tivessem acesso a todo o material de producéo criativa
e pensassem sobre a experiéncia no projeto FavelAc¢do, fechando essa primeira etapa de
execucdo do projeto. Desta forma, nos dias 04 e 11 de julho de 2018 foram realizados encontros
de avaliacdo em todas as turmas dos 4° e 5° anos.

No encontro, inicialmente resgatamos as atividades realizadas ao longo do semestre, 0
que foi uma estratégia interessante para ativar a memoria dos alunos. Em seguida, houve uma
exibicdo e apresentagdo dos materiais produzidos ao longo das oficinas, partindo para uma
discussao dos aspectos considerados por eles positivos e negativos das atividades. A aceitacao
do projeto ficou evidente tendo em vista que os alunos apontaram como aspecto negativo a
pouca quantidade de oficinas. Como aspecto positivo, foram apontadas as oficinas que
contaram com recursos audiovisuais, o que também ficou explicito no discurso dos alunos nos
depoimentos de experiéncias individuais. Assim, pude identificar o audiovisual como uma
estratégia geradora de maior interesse e engajamento. Todos os alunos fizeram um desenho que
expressasse 0 que haviam aprendido nos encontros. Em seguida, escolhiam se queriam explicar
o desenho com depoimento em video ou texto escrito. A grande maioria preferiu gravar video,

com excecdo de alguns alunos da turma GR5A, que se demonstraram mais timidos.
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Figura 06 - Desenho de avaliagdo feito por uma crianca destacando a importancia de ter aprendido sobre o
YouTube. Figura 07 - Outro desenho apresentando como relevante a plataforma YouTube, smartphone e
televisdo. (Fonte: autoria propria).

Em virtude de alteracbes no cronograma por conta de mudancas no calendario
pedagdgico da escola, ndo consegui realizar oficinas para discutir diretamente as midias sociais.
Contudo, paralelo ao meu trabalho no projeto, algumas oficinas foram realizadas por alunos
graduandos do curso Estudos de Midia da UFF, que contemplaram a tematica em algumas
turmas. Os alunos auxiliaram no projeto FavelA¢do como parte de atividades programadas pela
disciplina “Agéncia de Comunica¢do Popular”, a qual foi ministrada por mim no periodo
2018.1 como realizacdo do Estadgio Docéncia. Desta forma, os alunos tinham como atividade
de avaliacdo ministrar uma oficina para os alunos da E.M Ayrton Senna dentro das tematicas
elencadas no projeto. Em duplas e trios, as oficinas foram realizadas pelos alunos da graduacéo
as quintas-feiras no turno da tarde, por ser esse o dia e o horario destinado para a disciplina na
UFF, sendo assim apenas as turmas da tarde GR4B e GR5B as beneficiadas com oficinas
ministradas pelos alunos da graduacéo (com excec¢édo de uma oficina de Midias Sociais, que foi
realizada pela manhé por conta de reestruturacéo no planejamento escolar). Todas as atividades
com os alunos de Estudos de Midia na escola foram acompanhadas pela professora Thaiane

Oliveira, responsavel pela turma e orientadora desta pesquisa. (Quadro 03).
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Quadro 03 - Descricao de oficinas realizadas pelos alunos de Estudos de Midia (UFF) ao
longo do primeiro semestre de 2018. (Fonte: autoria prépria).

DATA

OFICINA

ALUNOS DE
MIDIA

DEPOIMENTO DOS ALUNOS
DA GRADUACAO

19/04

YouTube

GR4B: Eduardo,
Carolina N. e Julia S.

GR5B: Leticia e Inés

“Os alunos se mostraram extremamente
empolgados com a

atividade, principalmente por verem a
importancia e relevancia do contetdo
audiovisual. Fizemos videos de desafio
de futebol, fizemos videos de danca, 0s
alunos mostraram os seus talentos para
a camera com seus colegas. 1sso
alimentou em nds uma alegria imensa,
junto a expectativa dos alunos”.

“Foi muito importante ter contato com
uma realidade diferente da minha e sair
da posicdo de aluna para professora,
entendendo todas as dificuldade que se
aplicam naquele espaco”.

10/05

Jornalismo

GR4B: Tatiana

GR5B: Amanda,
Julia P. e Rebeca

“A ideia € que essas pessoas, em
especial as criangas, sejam estimuladas
a usarem as ferramentas midiaticas para
criarem uma espécie de expressao
comunitaria para poderem narrar 0
lugar em que vivem de uma forma justa
e sincera”.

“Era muito nitido o entusiasmo dos
alunos que se propuseram a participar
da atividade. A escola ndo possui uma
estrutura que estimule o contato dos
alunos com os processos midiaticos, e
por isso, operar uma camera de boa
qualidade, mesmo que de celular, atraiu
a atencao e os despertou a vontade de
participar”.

14/06

Audiovisual/
Fotografia

GRA4B: Gabriel e
Ariadne

GR5B: Lorena, Paula
e Rodrigo

“Todas essas alteracbes ndo foram
negativas, muito pelo contrério,
demonstraram a capacidade criativa e
de improvisagédo que eles possuem. Os
desenhos deles para o roteiro e a
desenvoltura em frente a cAmera foram
incriveis”.

“Foi notorio a predominancia de dois
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temas abordados pelos alunos em suas
apresentacdes: infidelidade e violéncia
fisica. Fazendo uma andlise social
podemos concluir criangas sao esponjas
e absorvem tudo que esta em seu meio
de convivio. Suas realidades refletiram
em suas atividades escolares”.

28/06 Midias Sociais | GR4A: Katriel e “Fugiu do comum, mexeu com todos
Vitor literalmente. Mobilizou, fez pensar,
questionar e procurar entender. Tudo
GR5B: Caroline B. e | isso pra passar para alunos de 10, 11, 12
Adriana anos, aquilo que tanto aprendemos em
sala de aula. Foi uma maneira de
externar, a grosso modo, contetido para
além da universidade. O exercicio de
adaptar a teoria para o entendimento das
criangas ja € por si s6 um aprendizado”.

“A experiéncia foi muito gratificante,
apesar de réapida e simples, pude ter um
contato com o universo da educacéo, na
posicdo de instrutor, posi¢do qual eu
nunca havia tido contato e o resultado
se mostrou muito interessante por me
possibilitar um olhar diferente em
relagcdo a escola”.

3.2 Parte Il: FavelAcao e cidadania midiatica

Esta parte corresponde a segunda etapa do projeto FavelAcdo, desenvolvida ao longo
do segundo semestre de 2018, apenas com os alunos do 5° ano. Optei por reduzir o publico-
alvo por alguns motivos. Em primeiro lugar, pela dificuldade de conciliar sozinha as atividades
em quatro turmas diferentes, o que tornou o trabalho exaustivo para mim enquanto
pesquisadora. Segundo, por observar uma diminuicdo no rendimento das oficinas, ja que os
encontros acabavam ocorrendo na mesma turma apenas com uma frequéncia de 15 dias,
afetando a memoria dos alunos e o andamento da continuidade de atividades. Logo, com a
reducdo desta etapa para duas turmas (GR5A e GR5B), observei uma melhora nos resultados.
Por fim, o ultimo motivo refere-se a0 momento vivenciado apenas por alunos dos 5° anos. Esse
€ um ano de encerramento do Fundamental | e obrigatoriamente de transicao de escola, ja que

0 Morro do Estado ndo conta com escolas que oferecem turmas de Ensino Fundamental II,
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sendo assim, entendo como um periodo critico, seja pela relacdo de despedida com a escola ou
pela maturidade exigida dessas criangas para enfrentarem tais mudancas.

Partindo desse panorama, juntamente com a escola e levando em consideracdo a
percepcéo e o envolvimento dos alunos, desenvolvemos um planejamento para ser conduzido
ao longo de todo o semestre de 2018.2. Como na primeira etapa do projeto FavelAc¢éo, pudemos
mapear o nivel e 0 engajamento das criangas com as habilidades midiaticas (acesso, anélise,
avaliacdo e producéo criativa) a partir de oficinas com ferramentas comunicacionais. Nesta
segunda etapa, buscamos o enfoque nas competéncias midiaticas, potencializam o pensamento
critico e autdbnomo dos individuos diante das midias para se estabelecer uma cidadania
comunicativa (FERRES, PISCITELLI, 2012), utilizando pautas do agendamento midiatico
trazidas pelas proprias criangas como um ponto de partida para a definicdo das atividades. O
agendamento da midia é colocado em destaque por ter sido visivel no discurso das criancas ao
longo de todo o percurso da pesquisa.

Entendendo as competéncias como um conjunto de habilidades necessérias e potenciais
para o letramento midiatico, inicialmente, utilizamos como base para a realizacéo das oficinas
as seis dimensdes da competéncia midiatica descritas por Ferrés e Piscitelli (2012), ja
comentadas no Capitulo 2 desta dissertacdo. Sao elas: Linguagem; Tecnologia; Processos de
Interacdo; Processos de Producdo e Difusdo; Ideologia e os Valores; Estética. Em seguida,
acionamos questfes pautadas pelo agendamento midiatico e trazidas como relevantes pelas
criancas, nos aprofundando naquelas apresentadas com maior interesse pelos alunos e fazendo
uso das competéncias trabalhadas anteriormente. Assim, definimos duas pautas principais:
politica e cidadania, pontos colocados em destaque pela midia em decorréncia das proximidades
com as Elei¢bes 2018 e cruciais no nosso debate sobre uma cidadania midiatica. A organizacao
dos encontros, bem como os objetivos e resultados das oficinas podem ser observados abaixo
(Quadro 04). Nesta etapa, as mesmas atividades passaram a acontecer em dois dias diferentes
(quartas-feiras e quintas-feiras), uma em cada turma, devido a um choque de horarios com as

aulas de espanhol que passaram a ser ofertadas neste semestre para a turma GR5B.
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Quadro 04 - Descricao das oficinas realizadas no periodo referente ao segundo semestre de
2018. (Fonte: autoria prépria).

DATA OFICINA OBJETIVOS DESCRICAO DA PRINCIPAIS
ATIVIDADE RESULTADOS
29e |O que é | Debater sobre o uso | - Identificar | - Compreenséo da
30/08 | tecnologia? das tecnologias na | tecnologias a partir | tecnologia com um
contemporaneidade d<_31 I.elturade um livro senpdo amplo e
e 0s processos de digital. social.
. . - Compreender a |- Uso de recursos
interagdo com elas dimensdo e  o0s | pedagdgicos
reflexos da [ tradicionais
tecnologia no dia a | (recorte e
dia. colagem) para
- Confeccdo  de | desenvolver
cartazes sobre o que | habilidades
entendem por | criticas.
tecnologias e como
se relacionam com
elas.
05e | Linguagens e | Debater sobreouso |- Montagem de |- Compreensdo de
06/09 | producbes das competéncias | quadro de palavras- | diferentes codigos,
midiaticas midiaticas a partir chave soblre midia. géneros e
das diferentes | = Analise  de | estruturas
. diferentes materiais | narrativas de
linguagens € | migiticos, produtos
estéticas das midia. | . Criacio individual | midiaticos.
de um  produto
midiatico, com
tematica livre.
19e |#MandaNudes: | Debater sobre o uso | - Roda de conversa |- Percepcdo das
20/09 |seguranca na|das competéncias | SOPbre seguranca na | intencoes e
Internet midiaticas a partir wgb e 0 papel das | interesses contidos
da producio e midias sociais. nas mensagens de
- . ._ | - Quadro de palavras | midia, que
difusdo e |deolqg|a sobre os perigos da | carregam valores
e valores damidia. | nternet, da sociedade.
- Atividade escrita | - Reflexdo sobre as
sobre diferentes | possibilidades e
comportamentos perigos da Internet
online.
03 e | Politicandoéso6 | Proporcionar uma | - Roda de conversa | -Reflexdo sobre a
11/10 | pra “gente | discussdo critica e | sobre o significado | politica a partir do
grande” reflexiva em torno | da politicae como ela | espago de vida das

influencia na vida das
criangas.

criangas, entendo-
a como um ator
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das nogdes de
politica e cidadania.

- Formacdo de
quadro de palavras
sobre a temaética.
- Exibicdo de video
sobre 0 sistema
politico brasileiro.

politico e sujeito
participante da
sociedade.

- Criancgas agentes
do seu proprio
discurso.

- Aprendizados
sobre a estrutura
politica brasileira.

inseridas (escola e
Morro do Estado)

- Discussdao sobre
problemas do Morro
do Estado e da
escola.

- Criacdo de video
depoimento sobre 0s
problemas
identificados.

17e | Gincana da | Trazer questdes | - Divisdo de times |-  Entendimento
18/10 | Cidadania politicas e cidadas | para atividade | que posicao
de  uma forma | Pratica, trazendo | politica e postura
ludica através uma questéesdepldadama critica séo
i por meio de | construidas a todo
gmncana. brincadeiras em uma | momento.
gincana. - Ampliacdo da
nocdo de politica e
cidadania,
entendendo-a
partir do espaco
escolar.
07e | Cadé o | Discussdo tedrico- | - Exibicdo do curta- | - Criangas
08/11 |problema que | prdtica para a | metragem A llha. colocadas no
tem aqui? identificacdo de | - Exibicdo de videos | centro do
problemas no | com relatos sobre | processo, com
espaco onde as |alguns problemas de | possibilidade de
criancas estdo | locais em Niteroi. voz e

reconhecimento
para que cada uma
pudesse perceber
problemas ao seu
redor.
-Engajamento dos
alunos com o
desenvolvimento
dos videos.

Na oficina “O que ¢ tecnologia?”, realizada nos dias 29 e 30 de maio de 2018, debatemos

sobre o uso das tecnologias na contemporaneidade e como interagimos com elas no nosso

235

cotidiano. De inicio, convidei os alunos a acompanharem a exibigao do livro digital “Zoom”>>,

de Istvan Banyai, um hdngaro de Budapeste, que ganhou o prémio do New York Times, em

% Disponivel em: <https://www.ebah.com.br/content/ ABAAAgp5wWAI/zoom-completo-pdf>. Acesso: 30 jan.

2019.
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1995. O livro é composto s6 por imagens que, pouco a pouco, vao dando uma visdo mais ampla
do mesmo contexto. E muito interessante ver a integracdo de uma parte da imagem num
conjunto que passa a ser cada vez menos importante, a medida que fazemos o recuo do zoom e
entramos em contato com um contexto mais amplo. Dessa forma, o livro nos da a dimenséo de
como temos um olhar viciado daquilo que ja conhecemos, ndo considerando outras hipdteses
mais amplas para interpretar os fatos.

A intencdo de iniciar nosso encontro com esse livro era possibilitar, através dele, o
acionamento de algumas questdes importantes. Como discutiriamos tecnologia e formas de
interacdo com diferentes artefatos tecnoldgicos naquele momento, de imediato, a proposta foi
induzir um contato das criangas com uma tecnologia pouco utilizada na sala de aula pelas
professoras e ndo tdo presenca no cotidiano delas: o livro digital. A grande maioria descreveu
ter pouco acesso a livros online e alguns, inclusive, relataram nem terem conhecimento desse
tipo de livro. Além disso, Zoom ndo se trata de um livro comum, mas de um livro apenas de
imagens, sem palavras, que exige imaginagédo e no¢do de uma concepcao da linguagem visual
para seu entendimento. Essa caracteristica causou muito estranhamento nos alunos, que
relataram dificultar a compreensdo, porém, isso a tornava mais acessivel. “O bom desse livro é
que todo mundo consegue ler. At¢ minha avd que nao sabe ler nem escrever”’, comentou um
aluno. Discutimos também sobre como o livro nos condiciona a um exercicio interpretativo,
possibilitando diferentes pontos de vistas, onde ndo existe um Unico correto e verdadeiro, mas
diferentes opinides. “Eu entendi que as coisas sdo pequenas e vao ampliando. Mostra como o
mundo ¢ grande e a gente s6 conhece o que tem aqui perto”, comentou J.S.S. “A fofoca se
espalha igual acontece no livro. Comec¢a pequena e depois todo mundo ja sabe e ainda
aumenta”, opinou L.N.

Ainda sobre os diferentes contextos propiciados pela leitura do livro, dessa vez trazendo
novamente tematicas agendadas pela midia, a politica foi colocada como exemplo pelos alunos
durante a discussdo. “A gente as vezes confunde as coisas porque passa tanta coisa na televisdo
e no zap. A gente sO V€ a parte da politica que querem nos mostrar, que ¢ roubo e corrupgao”,
comentou A.C. Logo, evidenciei como a euforia do periodo eleitoral ja afetava os alunos, sendo
imposta por eles mesmos na sala de aula, o que foi determinante na definicdo das atividades
dos encontros seguintes. Assim, exercitamos como um fato ou acontecimento pode ser nos
apresentado em um contexto maior ou em um contexto menor, dependendo de qual mensagem
guerem passar, refletindo sobre o papel da grande midia nas escolhas de como abordar
determinados fatos, como a politica, por exemplo.

Em seguida, pedi aos alunos para identificarem as diferentes tecnologias presentes no
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livro, que rapidamente destacaram exemplos como televis&o, revista, outdoor, etc, sempre se
referindo a tecnologias midiaticas. Além disso, as criancas também perceberam como o livro
faz uma comunicacdo a partir de tecnologias integradas, aparecendo de diferentes formas e
interligadas, nos fazendo perceber como as tecnologias estdo presentes no nosso cotidiano e
tém acompanhado o desenvolvimento e a evolugdo da sociedade. Nesse sentido, partimos para
uma atividade pratica em grupos, na qual o objetivo era identificar o que entendiam por
tecnologia, utilizando como suporte a confec¢do de cartazes por meio de recorte e colagem de

revistas.

Figuras 08 e 09 - Exemplos de cartazes produzidos pelos alunos na oficina “O que ¢ tecnologia?”. (Fonte:
autoria propria).
Diversos objetos foram entendidos pelos alunos como uma tecnologia, por exemplo:
carro, televisao, tablet, navio, geladeira, disco de vinil, etc. Durante a apresentacdo dos cartazes,
muitas eram as justificativas para as figuras escolhidas. “A gente colocou 0 carro porque anda

e liga”, enfatizou um grupo. Outro grupo justificou: “Porque todas essas coisas sdo conectadas
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por energia”. Mais um acrescentou: “E tecnologia porque liga na tomada”. Dessa forma, de
modo geral, para eles, a definicdo de tecnologia estaria necessariamente ligada a energia
elétrica. Questionados se lapis e papel seriam considerados tecnologias, ficaram intrigados e
alguns concordaram e outros ndo, mas sem conseguirem explicar o motivo. Com essa Viséo,
busquei demonstrar como tecnologia envolve uma dimensdo da compreensdo do
funcionamento de qualquer ferramenta que auxilie de alguma forma o ser humano. No caso das
tecnologias midiaticas, ndo basta o dominio sobre seu uso, mas também a postura do cidad&o
diante delas. Quando imaginamos tecnologias rapidamente nos referimos as novas midias
porque sdo elas as que mais nos impactam socialmente, desempenhando importante fungéo no
exercicio da cidadania e da educagdo no mundo contemporaneo, pois € entre essas telas que
estdo nossas experiéncias “laborais, domésticas ¢ ludicas”. Contudo, ndo é o poder das
tecnologias em si mesmas que a torna tdo relevante, “mas sua capacidade de acelerar, ampliar
e aprofundar tendéncias estruturais de nossa sociedade” (BARBERO, 2006, p. 52).

No entanto, a tecnologia também pode ser algo dado como uma resposta as necessidades
sociais, mas nao nos referimos aqui apenas as tecnologias da comunicacdo e da informacéo.
Mas 0 nosso objetivo ao final dessa oficina ndo era conceder aos alunos uma definigcdo universal
de tecnologias, mas sim demonstrar como ha uma dimensdo muito mais ampla a ser conhecida.
Pensarmos juntos sobre possibilidades de tecnologias a serem desenvolvidas com a finalidade
de resolver problemas sociais, deixando de enfocar temas em tecnologias “em conteldos
distantes e fragmentado, baseado em conhecimentos supostamente neutros e autbnomos, e
passaria a ter foco em situagdes reais vividas pelos/as educandos/as em seus contextos”
(CORREA, 2016, p. 15), mobilizando os alunos para um desenvolvimento de tecnologias
sociais a partir de uma perspectiva critica e reflexiva.

Na oficina “Linguagens e produtos midiaticos”, realizada nos dias 05 e 06 de setembro
de 2018, discuti com os alunos sobre as competéncias midiaticas linguagem, estética e
processos de producdo e difusdo das midias. O objetivo da atividade foi compreender os
codigos, géneros e estruturas narrativas dos diferentes produtos midiaticos, além de discutir
sobre a qualidade estética das producdes, sua formatacdo e relacdo com demais contetdos de
midia. Iniciamos a atividade tentando propor, de forma colaborativa, uma definicdo de midia.
Embora seja uma concepgao um tanto complexa, algumas impressoes se destacaram: “A midia
esta em tudo. E uma informagao, uma rede social, ndo importa o lugar”, comentou M.C. “O
tempo todo fazemos midia e s6 ndo sabiamos disso. Quando a gente se comunica, a gente faz
midia de alguma forma”, acrescentou L.F. Neste momento, cada aluno teve a oportunidade de

ir ao quadro escrever uma palavra-chave que entendesse como resumo de midia.
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Figura 10 - Palavras-chave sobre midia escritas pelos alunos na oficina “Linguagens e produtos midiaticos”.
Algumas palavras observadas como musica, redes, video, giria, etc. (Fonte: autoria prépria).

Interpreto opini6es como as citadas acima como reflexos de resultados de um processo
de construcdo critica em relacdo as midias, o qual vem sendo elaborado com as criancas desde
0 inicio do projeto FavelAcdo. Apesar de ndo concluirmos uma definicdo, os alunos
demonstraram compreender a complexidade do processo midiatico e a necessidade de olhares
atentos para suas especificidades. Nesse sentido, para melhor entender as particularidades
desses sistemas de midia, analisamos alguns exemplos de produtos midiaticos. O exercicio
consistia em identificar as caracteristicas de cada um deles. Andncio publicitario em outdoor e
televisdo, postagem em blog, noticia em jornal impresso e telejornal, programa de radio,
reportagem em revista e pagina no Facebook, foram os exemplos apresentados durante a
oficina. Sobre os andncios, os alunos questionaram as diferengas nos discursos, ja que um se
tratava de uma publicidade do Banco Itai em um outdoor e o segundo de uma propaganda de
TV da empresa de servigos telefénicos Vivo. A discussdo contou também com a participacao
da professora Michelle, responsavel pela turma GR5A, que participou com observacfes sobre
os diferentes géneros textuais, ligando a tematica da oficina aos contetidos trabalhados em sala
de aula.

Pensamos criticamente para além da estética e da linguagem dos anuncios, refletindo
sobre a influéncia publicitaria no cotidiano e nos nossos gostos. Os alunos relataram como
produtos como a telenovela, por exemplo, também assumem importantes papeis em nossas
vidas, havendo a necessidade de uma visdo critica daquilo que consumimos midiaticamente.

“A propaganda faz a gente querer coisas que as vezes a gente nem precisa e a novela também.
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A gente acho que ndo t& comprando nada quando assiste a novela, mas as vezes a gente compra
a ideia, qualquer coisa”, opinou M.C. Esse relato reforca a notoria posicdo ocupada pela escola
como palco principal quando nos referimos a acGes para a emergente implementacdo do
letramento midiatico. M.C é um exemplo nitido de como as experiéncias transcenderam o
espacgo escolar, reafirmando-o como local de reflex&do e construgdo de conhecimento, com
“tempos e espacos de encontros, aprendizagens, pertencimento e cidadania nos didlogos
construidos entre escola, cultura e pesquisa” (FANTIN, 2018, p. 32)

Quando pensamos em midias, sobretudo as novas tecnologias midiaticas, e sua relagdo
com uma geracédo de criancas e jovens que hoje frequentam as escolas, imaginamos que isso se
da quase que de forma natural. Certas questdes estdo na “ordem do dia” (FANTIN, 2018) e
essas afetacGes ocasionadas por relacionamentos midiaticos é uma delas. Por esse motivo, ha
uma tendéncia em acreditar que o dominio, em todas as ordens (criticas, estéticas, produtivas,
avaliativas, criativas, etc), também ocorre seguindo a ordem do natural, resultando no
compartilhando de uma visdo equivocada sobre a desnecessidade do letramento midiético.
Entretanto, é principalmente pela intrinseca, constante e latente aproximacéo dessa geracao com
os fendmenos midiaticos contemporaneos, que nunca foi tdo urgente abarcar tais discussées no
seio da sala de aula. Além disso, apesar do acesso as novas midias atingir praticamente de forma
unanime essa faixa etéria, proporcionar o dominio de certos codigos e significados no &mbito
das midias é fundamental, seja para possibilidades produtivas ou criativa. Nosso desafio é
propiciar recursos necessarios para que novas geragdes “lembrem o seu passado, fazer face as
dificuldades do presente e encarar o futuro com confianca” (MARTINS, 2010, p. 157).
Pensando nisso, concluimos a oficina realizando uma atividade préatica, que consistiu na criacéo
individual de um produto midiatico, com tematica livre e inspiracdo nos tipos apresentados e

discutidos no momento (Figuras 11 e 12).
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Figura 11 - Receita para publica¢cdo em uma revista chamada “Bolos e Delicias” criada por aluna como produto
midiatico. Figura 12 - Produto de midia escolhido foi um andncio de venda de slime para divulgagdo online.
(Fonte: autoria propria).

Na oficina “#MandaNudes: seguranga na Internet”, realizada no dia 19 e 20 de setembro
de 2018, o objetivo foi desvendar o que esta por tras das redes online. Nesse encontro, tive a
intencdo de trabalhar a partir da dimensdo da competéncia midiatica ideologia e valores, ligada
a compreensdo das intencdes e interesses contidos nas mensagens de midia, que carregam
valores da sociedade. Dessa forma, entendendo a internet como um mundo de possibilidades,
amplamente utilizada pelas criangas para diversos fins, considerei relevante provocar uma roda
de conversa sobre o tema. Todos os alunos relataram terem facil acesso a internet, seja em casa,
pela rede wi-fi de um vizinho, de um amigo ou conhecido, sendo 0 YouTube, Facebook e games
0s principais usos. Embora alguns tivessem ciéncia dos perigos provocados a partir de alguns
usos da web, alertados pelos pais ou responsaveis, grande parte destacou nao se preocupar com
ISSO.

Provavelmente ha quem considere improprio o nome dado a esta oficina
(#MandaNudes), j& que me refiro a criangas (com 9 a 12 anos). No entanto, a tematica dessa
atividade resultou de uma preocupagdo causada apds conversas aleatorias nos corredores da

escola com alguns alunos, que entendiam essa pratica como algo normal, afinal, “¢ s6 a gente
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apagar a foto enviada depois, tia”, me diziam. Dessa forma, iniciamos uma roda de conversa,
construindo um quadro de palavras sobre perigos provocados a partir de diferentes condutas
tomadas na internet (Figura 13). O agendamento midiatico novamente se mostrou relevante no
comentario da aluna I.C, que destacou a ansiedade como um perigo, corroborando com um
discurso compartilhado por uma noticia de telejornal que havia tomado conhecido naquele dia.
“Eu vi hoje na televisdo que, quando vocé manda mensagem e a pessoa demora a responder,
vocé fica muito ansiosa para pessoa a responder logo, ficando dependente da internet. N&o sei

se sou assim, mas fiquei preocupada”, relatou.
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Figura 13 - Quadro de palavras construido com comentarios dos alunos sobre perigos na internet. (Fonte: autoria
prépria).

A preocupacdo de I.C é consequéncia de dinamicas comuns na contemporaneidade. 1sso
é reflexo de um Brasil que conta hoje com mais de 22 milhdes de nativos digitais, denominacgao
dada aqueles nascidos a partir da década de 1980, a era dos games e a internet, ocasionando
preocupacdo por parte de especialistas, que alertam ndo apenas a ansiedade como sintoma do
uso excessivo de tecnologias digitais, mas também diversas outras mudancas de
comportamento, comprometendo até o sono. Esses alertas fazem parte do Manual de Orientacao
de Saude da Crianca e Adolescentes na Era Digital, da Sociedade Brasileira de Pediatria - SBP
(2016). Uma pesquisa divulgada pela Empresa Brasil de Comunicagdo (EBC)®®, realizada pela
TIC Kids, destaca os sinais dessa sociedade conectada. De acordo com a pesquisa, a frequéncia

3 Pesquisa: 80% da populacdo brasileira entre 9 e 17 anos usam a internet. Agéncia Brasil. Disponivel em:
<http://agenciabrasil.ebc.com.br/pesquisa-e-inovacao/noticia/2016-10/pesquisa-80-da-populacao-brasileira-
entre-9-e-17-anos-usam>. Acesso: 22 jan. 2019.
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de acessos a internet entre criangas e adolescentes, com 9 a 17 anos, subiu de 21% no estudo
referente a 2014, para 66% em 2016. O levantamento indica ainda que 80% da populacéo
brasileira nessa faixa etaria vive conectada na rede, sendo o telefone celular o principal meio
usado por esse publico.

Nessa perspectiva, ainda que sejam muitos os beneficios do ambiente digital, como uma
porta direta ao conhecimento, o letramento mididtico como ponte para a educagdo das midias
ndo deve se reduzir apenas a introducdo e a utilizacdo das TIC na sala de aula, nem reduzir o
estudo das midias a exemplos de linguagens textuais ou a producao de um jornal escolar. Para
Pinto (2003), é funcdo da escola desenvolver uma perspectiva global que entenda a midia para
além de contedos e mensagens, reconhecendo nesse processo servicos politico-econémicos e
socio-culturalmente situados, buscando uma educagdo midiatica que “procura promover a
tomada de consciéncia dos modos socioculturalmente distintos de comunicar, de desenvolver
competéncias de expressdo e de comunicacao de todos, em ordem a uma participacéo activa e
esclarecida na vida local e social” (n.p). Dessa forma, é também papel da escola englobar, nesse
pacote de discussdes midiaticas, aspectos relacionados ao uso da internet, que requer atencao
redobrada quanto a verificacdo de informaces e acdes perigosas.

Quando se trata da internet, o Facebook foi o mais comentado pelos alunos, acredito
que por ser uma das midias sociais mais utilizadas por grande parte deles, como observei na
primeira etapa do projeto, nas agdes de mapeamento. Perfis falsos, conversa com estranhos,
pedofilia iniciada na rede e até alteracdo de idade para utilizar a midia social foram apontadas
como perigos. “Tem crianga de seis anos no Facebook que altera a idade. Ai tem muita gente
desconhecida que adiciona, ela aceita, ai marca um lugar para se encontrar e a pessoa morre ou
até acontece coisa pior”, relatou J.F. Outro aluno questionou: “E crianca pode ta no Facebook,
tia?”, perguntou K.L. Apesar de politicas de condi¢des para o uso devido da midia social serem
claras quanto a exigéncia de mais de 13 anos de idade, com consentimento dos pais, ndo se
pode ignorar que, na realidade, muitas criancas mentem suas idades e sdo usuarias da
plataforma. O proprio Facebook, ciente dessa préatica, em 2017, langou nos Estados Unidos o
“Messenger Kids”*", que ndo exige a criagdo de uma conta pela crianca, funcionando a partir
do login dos pais ou responsaveis, que criam e adicionam 0s contatos para oS menores se

comunicarem. A midia social também informou, em 2018, que iria comegar a banir perfil de

37 Messenger Kids M. Disponivel em: <https://messengerkids.com/>. Acesso: 22 jan. 2019.
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criangas e pré-adolescentes, que fingem ser maiores de idade para criarem usuarios®.
Concluimos a oficina respondendo a uma atividade sobre mentiras, posicionamentos,
bullying, e uma série de comportamentos na internet (Figuras 14 e 15). De fato, esses sao
grandes problemas que criancas estdo expostas atualmente ao acessarem e utilizarem a web,
talvez até mesmo mais do que a conteudos considerados explicitamente perigosos. Vieira
(2008) ressalta que precisamos abordar esses contetdos de alertas para a internet a partir de
uma perspectiva que esclareca para as criangas que se tratam de dois tipos de conteudos, de
ordem diferentes, os ilegais (como pornografia e pedofilia, por exemplo) e os lesivos (como
contetdos que demonstram opinifes publicas, religiosas, etc), 0s quais necessitam de medidas
de combate distintas. Assim, proporciona-se a criangas uma abordagem no caminho da critica,
independéncia e responsabilidade, “para que possam apreciar plenamente a riqueza de recursos
oferecidos por este meio, evitando ao mesmo tempo as suas armadilhas, bem como a criacao

de um ambiente mais seguro para a utilizacdo da Internet” (p. 201).
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38 Facebook e Instagram vado banir perfis de criancas e pré-adolescentes. Pais & Filhos. Disponivel em:
<https://paisefilhos.uol.com.br/noticias/facebook-e-instagram-vao-banir-perfis-de-criancas-e-pre-adolescentes/>.
Acesso: 22 jan. 2018.
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Figuras 14 e 15 - Exemplo de atividades escritas realizadas com os alunos sobre formas de comportamento na
internet. (Fonte: autoria prépria).

A oficina “Politica ndo ¢ s6 pra ‘gente grande’” foi realizada nos dias 03 ¢ 11 de outubro
de 2018, proximo as elei¢des do primeiro turno. A tematica politica ja havia sido apontada pelos
alunos como de interesse, principalmente pela curiosidade em compreenderem o que vinha
acontecendo no pais nos ultimos meses. Fatos importantes do periodo eleitoral, como a facada
no candidato a presidéncia Jair Bolsonaro®, foram trazidos pelos alunos para discussdes em
determinados momentos, 0 que acredito ter ocorrido por eles terem em mim uma figura
comunicativa, por saberem da minha formacdo em jornalismo. Nesse sentido, esse encontro
teve como objetivo proporcionar uma discussao mais critica e reflexiva em torno da politica,
trazendo questdes que entendem a politica para além das instituicdes, representantes e poder
publico, mas partindo também de uma nogéo cidada.

Nosso encontro foi iniciado por meio de uma roda de conversa e o debate foi organizado
seguindo uma dinamica diferente. Ao entrarem na sala de aula, todos os alunos recebiam um
numero. Por meio de um sorteio, a discussdo ia sendo conduzida e um quadro de palavras-chave
sobre politica e cidadania ia se formando (Figura 16). Caso o aluno sorteado ndo desejasse falar,
este poderia passar a palavra para outro colega. Essa estratégia de quadro de palavras foi
bastante utilizada durante diversas atividades em outras oficinas, optei por esse recurso por
perceber que proporcionava uma melhor progresséao visual, colaborando para uma construcao

critica dos conhecimentos ali debatidos.

39 Jair Bolsonaro leva facada durante ato de campanha em Juiz de Fora. G1. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/mg/zona-da-mata/noticia/2018/09/06/ato-de-campanha-de-bolsonaro-em-juiz-de-fora-e-
interrompido-apos-tumulto.ghtml>. Acesso: 22 jan. 2019.
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Figura 16 - Quadro de palavras-chave sobre politica e cidadania construido por meio de discuss@es criticas com
os alunos. (Fonte: autoria propria).

“Cidadao ¢ uma pessoa que mora na cidade”, “Politica ¢ eleicdo”, “Ser politico € ser
corrupto”, “Cidadania ¢ ajudar o outro”, foram algumas das declaracdes dos alunos durante o
debate. Além de sugerir uma reflexao critica e dialégica no espago da escola, a proposta dessa
oficina era mostrar aos alunos que politica ndo se resume a candidatos, partido ou méas condutas
dos representantes eleitos. Para tanto, discutimos sobre a formacao do sistema politico brasileiro
a partir da exibicdo de um video, com o propoésito de sanar duvidas e dar oportunidade aos
alunos para conhecerem as dinamicas politicas do pais, mesmo que de forma geral. Em seguida,
nossa conversa foi conduzida entendendo a crianga enquanto ator politico e sujeito participante
da sociedade. Para isso, refletimos a partir do espagco de vida a qual pertencem, a escola,
buscando compreender o papel de cada um nessa esfera social. O debate seguiu a partir de

algumas provocacdes levantadas por mim, como € possivel perceber no didlogo a seguir.

— Quem cuida desse espaco (escola)? Quem ¢é o “dono” desses objetos todos?
— Perguntei, apontando para as carteiras e computadores da sala de
informética.

— A tia Cristiane (diretora) e a tia Edna (diretora adjunta) — alguém
respondeu 1a no fundo.

— O prefeito! — Arriscou outro.

— Mas sera que elas compraram tudo isso e colocaram aqui? SO elas séo
responsaveis se algo quebrar ou parar de funcionar? — Provoquei e todos me
olharam confusos sobre qual seria a resposta.

— O que acontece se vocé quebra algo na escola? Sé vocé vai deixar de usar?
Ou outras criangas também? — Indaguei.
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— Eu ia levar bronca e ia precisar contar para a tia Cris que havia quebrado
algo. Todo mundo ia deixar de usar. — Comentou um aluno.

— Entdo, de quem é a responsabilidade de cuidar da escola?

— De todo mundo. — responderam.

O dialogo acima motivou os alunos a pensarem sobre a importancia do espago publico
para a construgdo da cidadania, revelando-os como poténcias capazes de agir e transformar sua
prépria realidade. Atravessados por percepcdes politicas reproduzidas pela midia, as criancas
compartilhavam de um discurso raso e superficial, que passou a ganhar outra dimenséo a partir
dessa atividade. Embora eu ndo fosse “a professora referéncia da turma” e estivesse ali na
condigdo de pesquisadora, entendo meu papel nesse didlogo como uma educadora. Nesse
sentido, compreendo que, apesar de ter a experiéncia de certos saberes, estes ndo podem e nem
devem ser transferidos aos educandos como saberes legitimos, mas devo provoca-los rumo a
um saber ensinado, partilhado e construido em conjunto. A sala de aula é uma troca de
experiéncias, na qual “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(FREIRE, 2018, p. 25). Essa tem sido a ldgica de todas as oficinas desenvolvidas com as
criancas até entdo. Muito mais do que utilizar a midia como suporte para o debate de questfes
consideradas pertinentes, meu intuito com a realizacdo das atividades parte do principio de
proporcionar um letramento midiatico com aspira¢do de cidadania. Acredito que possibilitar as
criancas uma inversao de papeis, colocando-as na fungédo de agentes do discurso, € um caminho
importante e necessario para tal finalidade. E somente seguindo essa perspectiva que podemos
propagar um letramento midiatico dentro da escola que auxilie na construcédo de um modelo de
civilizagdo que priorize a vida, a humanidade e as relagdes sociais (FANTIN, 2018).

Ainda seguindo na direcdo de inferir discussdes politicas e cidadds no ambiente escolar,
demos continuidade a esse trabalho com a realizagdo de uma “Gincana da Cidadania”, que
ocorreu nos dias 17 e 18 de outubro. O objetivo dessa atividade era trazer a tematica para ser
debatida de forma ladica com as criangas, ja que a grande maioria declarou nunca ter discutido
politica em outros locais ou em conversa com pais ou responsaveis. “Acho que nunca ninguém
me explicou o que era politica antes. Uma vez perguntei pra minha mae e ela disse que nado era
coisa pra crianga”, explicou J.C. Entrar em contato com questdes como essas ainda na infancia
é uma forma de incentiva-las a perceberem que posicao politica e postura critica séo construidas
a todo momento. A maneira como nos posicionamos quanto ao espago que ocupamos, a forma
como cuidamos de bens publicos e como percebemos os efeitos de nossas a¢des sobre 0s outros
sdo questdes politicas.

Nesse sentido, apresentar esses cenarios envolvendo cidadania e politica, por meio de
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acles ou conversa, é fundamental para que os alunos se percebam como parte da sociedade
enquanto cidaddos, participantes e atuantes em um meio social e cultural. Dessa forma, como
no encontro anterior trabalhamos mais diretamente com a conversa e o debate critico, a ideia
desse momento era de um aprofundamento nas agdes. A Gincana da Cidadania foi uma
atividade recebida com muita empolgacéo pelas criangas, o que acredito ter ocorrido ndo apenas
pelo caréter ludico da ocasido, mas também pelo aspecto competitivo da brincadeira. Embora
nossa inten¢do ndo seja provocar esse tipo de estimulo, boa parte dos alunos tém um perfil
competitivo, o que sempre ficou evidente numa disputa constante por atencdo ao longo de todos
nossos encontros. No entanto, busquei deixar claro que um dos maiores objetivos da Gincana
também estava na cooperacgdo e no trabalho em equipe, sendo esse um requisito para desempate
entre as equipes.

A sala foi dividida em dois times, o0 azul e o amarelo, e cada aluno tinha uma faixa
amarrada ao braco para identificacdo a qual pertencia. A primeira prova consistiu na escolha de
um nome para a equipe e na cria¢do de um grito de guerra relacionado ao tema da Gincana. Na
turma GRSA, o time azul optou pelo nome “Povos Brasileiros” e o grito foi: “Somos povos
brasileiros tu vai ter que aturar. Nosso grupo veio aqui foi pra ficar”. J4 a outra equipe, com o
nome “Sociedade Brasileira”, criou o grito de guerra: “Ol¢ ol€ olé ola! Sociedade brasileira vai
ganhar”. Na turma GR5B, o nome escolhido pelo grupo azul foi “Faixas azul”, com o grito de
guerra: “Juntos unidos, respeitando uns aos outros. Somos os faixas azul lindos”. Por fim, o
outro grupo amarelo optou pelo nome “Cidadania voando na mente” e o grito de guerra: “Ente
ente ente cidadania levando na mente”. A segunda prova consistiu em redigir um poema com o
tema “Ser Cidaddo”, a qual um grupo da turma GR5B ndo conseguiu concluir (Figuras 17 e
18).
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Figuras 17 e 18 - Exemplos de poemas com o tema “Ser Cidadao” escritos pelos alunos das turmas GR5A e
GR5B como prova da Gincana da Cidadania. (Fonte: autoria prépria).

Por conta do tempo, sé conseguimos realizar trés provas. A tltima foi um “Quiz
Cidadao”, no qual cada grupo escolheu um representante para responder perguntas sobre acdes
cidadds como, por exemplo: Qual a afirmacéo correta sobre corrupg¢éo? a) A corrupcéo so pode
acontecer no sistema politico, afinal, todo politico é corrupto. Ele desvia dinheiro do povo para
seu beneficio proprio. b) A corrupcédo esta na politica e no nosso dia-a-dia. Furar uma fila no
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refeitorio ou sentar num local destinado para pessoas com prioridades séo atos de corrupcéo.
Lopes (2015) destaca como desde o crescimento exponencial de discussdes sobre letramento
midiatico ha uma relacdo entre “literacia mediatica e cidadania” claramente assumida no
discurso académico e politico. Mas sera que ha realmente essa relacdo que provoca alteracdo
das suas préticas de cidadania? Numa tentativa de resposta e de mensuracdo dos niveis de
cidadania daqueles afetados por préticas de letramento midiatico, a autora conclui que as
relacBes entre competéncias de literacia mediatica e praticas de cidadania revelou-se pouco
significativa. Ndo criticamos a autora ao ponto de desacreditar das suas conclusfes, mas
alertamos que sdo dados resultantes de um contexto muito especifico, no caso, uma amostra de
cerca de 500 estudantes adultos, frequentes em acOes de Educacdo e Formacdo de Adultos e
cursos de licenciatura, mestrado integrado ou mestrado, na Grande Lisboa, no ano letivo de
2011-2012. Nesse sentido, generalizacbes ndo sdo bem-vindas e contextos e questdes
particulares precisam ser levadas em conta.

No caso dessa pesquisa, me refiro a criangas que, embora tenha assumido um papel de
sujeitos ativos no mundo, desde que que reconhecidos como tal, sdo ainda individuos com
valores e ideologias em construcdo. Potencialmente afetadas e atravessadas por relacGes
midiaticas, as criangas do FavelAcéo corroboram de visdes de mundo, bem como ac¢les, muitas
vezes pelo reflexo do imediatismo midiatico, mas isso ndo quer dizer que por esse motivo sdo
menos criticas ou cidadas. No entanto, esses aspectos precisam ser considerados e tencionados,
sendo a escola a principal possibilitada para essa acdo, se apresentando como “uma escola que
seja usina de significacdo, e que a vivéncia da literacia signifique experiéncias de interacéo,
conhecimento, aprendizagem, participacdo e cidadania (FANTIN, 2008, p.84).

Por fim, a tltima oficina realizada teve como titulo “Cadé o problema que tem aqui?”,
foi realizada nos dias 07 e 08 de novembro de 2018, a qual tinha como proposta possibilitar aos
alunos repensarem sobre suas posturas, enquanto atores politicos na sociedade, partindo dos
espacos que os circundam, a escola e o Morro do Estado. Para tanto, utilizei recursos
audiovisuais como suporte para o desenvolvimento das atividades, reforcando uma nocéo de
cidadania midiatica. Embora tenha se consumado que o letramento midiatico esteja mais ligado
ao desenvolvimento de certas habilidades midiaticas, como acesso, analise, avaliagdo e
producdo criativa das midias, conforme reforca Livingstone (2004) e instituicGes
internacionais, assim como Fantin (2008), defendo uma concepcao mais ecoldgica e integrada
quando me refiro a interface midia e educacdo. Assim, acredito que, além de acionar tais
habilidade, antes de tudo, o letramento midiatico também é uma ponte fundamental na educagéo

para a cidadania. Nesse sentido, me refiro a uma cidadania das midias que apresenta o
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letramento como um facilitador da cidadania por meio de um “sistema ciclico”, que envolve
diversas instancias, como a sociedade, as midias, a politica e a cidadania, mostrando caminhos
para se repensar e buscar novas formas de solucdo de problemas sociais (GALARRETA;
HENRIQUES, 2012).

O principio da cidadania foi aprofundado ao longo de todas as atividades realizadas,
sobretudo nas desenvolvidas no segundo semestre de 2018, embora tenha ficado mais evidente
no decorrer desta ultima oficina por se tratar de uma atividade mais aplicada, conforme irei
descrever logo mais. A noc¢do de cidadania comunicativa aqui difundida parte do entendimento
que a midia tem o papel de mediar, cobrar e fiscalizar acdes de interesse publico, ja 0 governo
possui a funcdo de dar respostas a essas a¢des, diante de provocagdes acionadas pela midia e
pela sociedade. Nesse sistema, a sociedade ocupa uma posicao primordial, na medida em que
individuos entendem sua funcéo cidada e atuante no sistema, ou seja, a partir de suas proprias
atitudes, mobilizando, reivindicando e/ou dando voz ao que entendem como emergente para a
comunidade, fazem uso da midia ndo apenas como suporte de informacdo, mas também como
um caminho possivel para a mediacao na resolucéo desses problemas considerados. Esse € um
sistema complexo, que exige colaboracdo de todas as instancias envolvidas no sistema, e 0
letramento midiatico apenas o inicio do processo. Os passos dados até aqui, com a execucdo
dessas oficinas, ainda s&o lentos, mas fundamentais para se almejar uma sociedade cidada.

Partilhando dessa perspectiva, iniciei essa oficina apresentando um curta-metragem
chamado “A TIha”*°, do Alé Camargo, da Buba Filmes, divulgado em 2018, no qual um homem
naufraga na cidade ap6s atravessar uma avenida e ficar preso no canteiro central por conta do
transito. Apds semanas ilhado, a historia se finaliza com o surgimento de um “anjo”, que desce
do céu e coloca um seméaforo no local. Apesar de parecer ser apenas um curta para alertar sobre
questdes relacionados ao transito, o utilizei como uma metéafora para fazer com que as criangas
refletissem sobre como se posicionam quando se encontram em uma situacdo problematica. A
provocacdo metaforica tinha o objetivo de demonstrar aos alunos como diariamente
enfrentamos problemas e estamos “acostumados com eles”, esperando “cair do céu” uma
solugdo, mas ndo temos o hébito de pensar sobre como buscar resolvé-lo. “E verdade, tia. Tem
um buraco bem grande perto da minha rua, que sempre que chove enche de lama e eu nunca
pensei que alguém pode resolver”, comentou G.D. “A minha vizinha coloca o som nas alturas
e minha mae sempre reclama. Ela podia falar com ela e resolver isso”, opinou A.O. “A gente

pensa que todo mundo tem que fazer tudo pela gente, sé porque a gente € criangas. Mas a gente

40 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=XjWF6QjAS-A> Acesso: 30 jan. 2019.
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também pode fazer alguma coisa”, acrescentou A.P.

Ap0s essa provocagdo, apresentei as criangas alguns videos de pessoas que diariamente
sdo afetadas por alguns locais da cidade de Niterdi e identificam problemas relacionados a eles.
Os locais utilizados como exemplos para essa atividade sdo cendrios vistos pelas criangas de
diversos pontos do Morro do Estado, que de alguma forma fazem parte da rotina visual de cada
um deles e serviram para instigar o debate a partir de uma visao dos proprios alunos. S&o eles:
ponte Rio-Niterdi, ressaltando a falta de obras de infraestrutura aliadas a construcéo da ponte
para se desafogar o transito da cidade; as Barcas, com o problema da superlotacdo em horarios
de pico e o valor alto da tarifa; a Baia de Guanabara, destacando os altos indices de poluicéo
que impossibilitam outras formas para seu uso pela populacdo; o Plaza Shopping, mais
especificamente o valor do ingresso do cinema, que possui um valor elevado e dificulta o acesso
para todos; e a UFF, questionando aspectos burocraticos a partir do Poder Publico, trazendo
como exemplo o prédio inacabado do Instituto de Arte e Comunicacdo Social (IACS), no
Campus Gragoatda, que deveria ter sido entregue em 2011.

Com a apresentacdo dos videos, discutimos diante de cada um dos exemplos. No
entanto, esse ndo era o objetivo principal da atividade. Além da reflexdo, a intencao era chamar
atencdo para o formato audiovisual, sua possibilidade reivindicatoria e, acima de tudo, colocar
criangas no centro do processo, oferecendo voz e reconhecimento para que cada uma pudesse
perceber problemas ao seu redor. Dessa forma, divididos em grupos, os alunos discutiram entre
si e listaram problemas que eles proprios consideram urgentes. Deixei livre para que pensassem
sobre a proposta, mas eles mesmos optaram por acionar questdes relacionadas ao Morro do
Estado e & E.M. Ayrton Senna (Figura 19).
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Figura 19 - Um exemplo de lista de problemas do Morro do Estado e da escola levantada por um grupo de
alunos. (Fonte: autoria prépria).

Apos a reflexdo em grupo, os alunos foram convidados a gravarem seus videos e
explorarem os problemas mais urgentes. Muitos formatos foram explorados: selfie,
depoimentos, reportagens e stories. Nesse momento, como em todas as atividades que
envolvem producéo audiovisual, mais uma vez pude evidenciar o engajamento dessa estratégia
na sala de aula. Algumas criancas estavam desinteressadas no momento do debate em grupo,
mas se demonstraram completamente interessadas na atividade pratica de producdo de midia.
O que ndo quer dizer que possuem uma “incapacidade critica” em relacdo aos demais alunos,
mas que proposta pratica midiatica se torna mais atrativa aos seus olhos, tendo em vista ser uma
possibilidade diferente daquela trabalhada tradicionalmente na escola, possibilitando saida da

zona de conforto, invocando o novo e instigando a criatividade.

3.3 Avaliacdo da experiéncia e principais resultados

Como essa pesquisa se trata de uma experiéncia pautada pelos pressupostos da pesquisa-
acdo, a avaliacdo esta implicita em todos as etapas do seu desenvolvimento. Ou seja, esta é uma
fase que ocorre de forma conjunta ao longo de todo o planejamento e execucdo das acdes,
mediante observagdo do pesquisador na anélise dos resultados, apds cada etapa da pesquisa, e
dos proprios sujeitos, que sdo atravessados pelas acdes e, consequentemente, por uma auto
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avaliacdo a partir do fendmeno estudado. Apesar de néo ter a intengéo de separar essa fase das
demais etapas de execu¢do do FavelAc¢do, julguei necesséario dedicar momentos especificos
para a avaliacdo das experiéncias, tendo em vista que € ap0s essa avaliacdo final que as agdes
poderdo ser assumidas pelos atores sem a atuacdo do pesquisador (THIOLLENT, 2011). Esta
etapa final do processo de pesquisa-acdo apresenta dois objetivos fundamentais. Primeiro
verificar os resultados das a¢des da pesquisa de uma forma geral, bem como seu impacto nos
sujeitos implicados e no proprio contexto em que foi aplicada a pesquisa-acdo. O segundo diz
respeito a possibilidade de retirar dessa experiéncia ensinamentos Uteis para a continuidade da
pesquisa ou o desbravamento de estudos futuros.

Admitindo tais objetivos, essa etapa foi realizada juntamente com 0s sujeitos mais
afetados pelas atividades do projeto: os alunos. Foram realizados encontros de auto avaliacdo e
autorreflexdo em dois momentos especificos: em julho, na conclusdo do primeiro semestre, e
em dezembro, com alunos dos 4° e 5° anos; e ao final do segundo semestre de 2018, com alunos
do 5°ano, no encerramento do projeto FavelA¢ao na escola. No primeiro momento de avaliagéo,
logo apos a finalizacdo das oficinas de ferramentas midiaticas, discuti e resgatei com as criancas
as atividades consideradas mais marcantes e relevantes. Com auxilio da roda de conversa, pude
comprovar como trazer para a sala de aula referéncias pessoais, interesses, bem como
proporcionar uma ativacdo da memoria social dos alunos, sdo estratégias de impacto na
memoria das criangas, sendo as mais comentadas. O que me faz concluir a relevancia da etapa
de mapeamento, na busca por uma educacdo mais contextualizada, como uma forma de se
possibilitar dindmicas capazes de gerar engajamento e envolvimento no ambiente escolar como
vias de fortalecimento da educacéo.

Ainda como uma proposta avaliativa para esse primeiro momento, as criangas foram
convidadas a gravarem videos sobre a experiéncia. Por meio de um depoimento simples,
explicavam o que mais gostaram e o que ainda queriam aprender com a participagdo no projeto
FavelAcao. Os recursos audiovisuais foram os mais relatados como respostas para ambas as
perguntas, sobretudo um interesse maior pelas dindmicas oferecidas pela plataforma YouTube,
amplamente utilizada por todos os alunos. Dessa forma, se sobressai o envolvimento das
criangas especialmente com a habilidade da producédo criativa das midias (LIVINGSTONE,
2004), o que nos faz repensar sobre novas estratégias que se apliquem ao curriculo pedagdgico
das escolas, que segue caminhando em direcdo contraria a sociedade midiatizada. Se
analisarmos a partir das demais competéncias do letramento midiético apontadas pela autora,
as quatro (acesso, anlise, avaliacdo e producao criativa) foram relatadas de alguma forma pelos

alunos, no entanto, algumas criangas relataram desinteresse nas oficinas que eram de “pensar”.
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Logo, se evidencia uma necessidade de abordar novas formas pedagdgicas que ponham em
destaque a andlise critica como uma competéncia a ser amplamente aprofundada na segunda
etapa do projeto.

Outro momento de avalia¢do ocorreu no encerramento das atividades do projeto, com a
aplicacdo de questionarios individuais por escrito, também com a finalidade de avaliar o
processo de implementagdo do letramento midiatico, bem como compreender a percepcao dos
envolvidos em todo esse processo. Dessa forma, os alunos responderam a duas perguntas
abertas e de facil entendimento para as criancas: 1. O que mais te marcou nas oficinas com a
tia Lumarya? 2. O que vocé acha que aprendeu com a tia Lumarya e ndo aprenderia na escola
ou em outro lugar?

Para o processamento das respostas das criancas, utilizei o Programa AntConc (versao
para Windows 3.2.4), de Laurence Anthony (Universidade de Waseda, Japdo). O software
auxilia na analise de dados qualitativos, sobretudo por meio de um estudo da terminologia do
corpus. De modo empirico, AntConc permite uma melhor verificagdo de termos dentro de um
contexto pré-estabelecido, destacando a localizacdo de palavras-chaves, indice de frequéncia
de palavras e de palavras semelhantes, lista de palavras-chaves e lista de palavras*. Assim,
apos a transcricdo das respostas escritas pelas criangas, 0s documentos foram exportados para
o software, nos permitindo visualizar as palavras mais mencionadas, conforme é possivel
observar abaixo (Figura 20). Para chegar a selecdo das principais palavras mencionadas nas
respostas do questionario, foi aplicado um filtro manual para exclusdo de artigos, preposicdes

e/ou palavras ndo relacionadas a discussdo (Ex: sobre, da, aprendi, gente, etc).

4 TUTORIAL ANTCONC: software para a realizagdo de andlises qualitativas. Disponivel em:
<https://www.laurenceanthony.net/software/antconc/resources/help_AntConc344_portuguese.pdf>. Acesso: 30
jan. 2019.
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Politica
Cidadania
Jornalismo
YouTube
Gincana
Video
Comunicacio
Filme
Opinido
Cinema

Mortro

B Ssclecio de principais
palavras mencionadas

Figura 20 - Grafico de palavras mais frequentes observadas nas respostas dos alunos ao questionario. (Fonte:

autoria propria com auxilio do AntConc).

Dessa forma, a palavra politica (20) foi a que mais apareceu nas respostas, seguida de

cidadania (09) e jornalismo e YouTube (08). Ao todo, foram 31 questionarios respondidos por

alunos das turmas GR5A e GR5B. Embora as respostas dadas sejam mais simples e diretas,

alguns trechos foram separados para exemplificar essa etapa.

Quadro 05 - Destaque das respostas dos alunos ao questionario com alguns trechos contendo as

palavras mais citadas por eles. (Fonte: autoria propria).

Politica

“Eu aprendi que também fago politica” / “Aprendi que até sendo crianga
devemos pesquisar sobre os candidatos na elei¢cdo porque todo mundo
faz parte da politica mesmo sendo crianga” / “Sobre a politica, sobre 0s
nossos direitos”.

Cidadania

“Aprendemos sobre cidadania, teve brincadeira, grito de guerra, poemas
e também perguntas sobre o que é cidadania” / “Aquela gincana da
cidadania porque ela nos ensinou que podemos fazer mais”

Jornalismo

“Eu ndo aprendi sobre jornalismo antes porque na escola ndo tem aula de
jornalismo” / “Eu aprendi jornalismo, a entrevistar as pessoas” / “A
gente tem que pensar desde pequeno. Aprendi na aula de jornalismo a
ndo acreditar em fake news”.
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YouTube

“Aprendi como fazer um video legal pra postar no YouTube. Como o
conteudo é importante” / “D4 pra usar o YouTube até pra estudar”.

Nesse sentido, apesar de ndo haver necessidade de se mensurar os niveis de letramento

midiatico dos alunos, mas apenas refletir sobre sua dimenséo no contexto escolar, fica evidente,

na fala das criangas, a relevancia de se reforcar lacos da cidadania nesse processo. Mas, por

outro lado, como construir a cidadania num mundo cada vez mais plural e participativo? A

experiéncia pratica com alunos da E.M. Ayrton Senna chama a atencdo para a necessidade de

um ambiente educacional que, cada vez mais, contribua para formacao de cidadaos mais ativos,

criativos, criticos e éticos diante de uma latente cultura participativa. Logo, proporcionar um

exercicio da cidadania, dando voz as criancas, revela-se como um elemento central no projeto

FavelAcéao, no qual “ser cidadao passa ndo s6 por cumprir regras, mas sobretudo, por participar

de forma activa, com vista a transformar os contextos sociais dentro da pluralidade”

(MACEDO, 2005, p. 335), sendo as criangas protagonistas no percurso trilhado pelo letramento

midiatico.
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Consideracoes finais

A dissertacdo partiu da necessidade de se entender como os envolvidos no processo de
letramento midiatico dialogam e se relacionam com as midias. Tinhamos como objetivo
principal compreender na prética essas diferentes formas de relacionamentos, reconhecendo 0s
alunos como importantes agentes sociais dessas relacdes. Além disso, nos propomos a observar
as habilidades midiaticas envolvidas no processo de letramento midiatico desenvolvido com o
projeto FavelAcéao e as possibilidades transformadores oferecidas por ele, tanto para os alunos
envolvidos no projeto como para o proprio ambiente escolar, bem como perceber a relevancia
da pesquisa-acao nesse processo.

Com essas intencdes, embora se trate ainda de um estudo inicial sobre a tematica,
pretendemos contribuir para debates futuros e incentivar pesquisadores a darem continuidade a
esta investigacdo de pesquisa. Desenvolver uma pesquisa pratica dessa dimensdo, como ocorreu
com o projeto FavelAcdo, constitui um desafio pessoal e académico. Ainda que tenhamos
alcancados resultados satisfatorios no envolvimento e nos relacionamentos das criangas com as
praticas midiaticas, sabemos que a educacdo das midias ainda gera muitos questionamentos na
sociedade contemporanea, principalmente quando nos referimos a inclusdo das midias no
curriculo de escolas publicas brasileiras. Nossa intencdo ndo foi diretamente propor essa
modificacdo. Contudo, de certa forma, entendemos a conduta dessa investigacdo como uma
semente plantada para nos aproximarmos de uma educacdo publica que leve em conta a
formacdo e o desenvolvimento da sociedade contemporanea na sua prética.

Embora as professoras da E.M. Ayrton Senna ndo tenham sido as agentes principais
dessa pesquisa, considerando nossa experiéncia relatada ao longo dessa dissertacdo, podemos
afirmar a falta de habilidades tecnolégicas por parte de algumas docentes, de equipamentos em
boas condicdes e de incentivos por parte do sistema educativo como possiveis motivos para que
a pratica do letramento midiatico ainda nédo seja realidade na educacédo publica. Nesse sentido,
a criacdo e realizacdo do projeto FavelAcdo se apresenta como uma experiéncia de modelo
propositivo, que possa vir a ser Util como um exemplo para debates animadores que proponham
o letramento das midias como parte das funcdes da instituicdo educativa.

A execucdo do projeto com as criangas comprova como 0 uso de estratégias
contextualizadas, que evocam interesses pessoais, referéncias e memoria social e afetiva dos
alunos, funcionam como artificios determinantes na sala de aula, sendo geradores de

engajamento e envolvimento das criancas nas atividades propostas no espaco educacional,
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tornando o aprendizado mais prazeroso e contextualizado. Em alguns momentos, ao longo de
diversas oficinas, observamos resisténcia quanto a utilizacdo do tema do curriculo pedagogico
da escola nas atividades propostas, 0 que pode ser interpretado como uma insatisfacdo dos
alunos com as préaticas pedagogicas tradicionais ainda utilizadas como base do curriculo escolar
do ensino publico no pais. Esse movimento levantado pelas criangas revela a emergéncia de
respostas a um sistema escolar obsoleto, diante dos diferentes cenarios apresentados pela
cultura contemporanea. Mostra também a importancia de se refletir e discutir sobre a
representacdo das midias, exigindo uma dindmica diferente. Afinal, “quem trabalha com
educacao trabalha com regras e normas, mas também com desvios e transgressdes, por isso a
importancia de ampliarmos nosso conceito de alfabetizacdo e imaginarmos outra possibilidade
para a escola”, ou seja, um escola “usina de significacdes”, observa Fantin (2008, p. 84).

Portanto, acreditamos que o letramento midiatico na conducdo do FavelAcdo se
revelou como uma proposta transformadora na conducdo & formagdo de alunos criativos,
produtivos e criticos quanto as midias e as diversas demandas sociais. Se analisarmos a partir
das habilidades da “literacia mediatica”, apontadas pela realidade europeia e por Livingstone
(2004), evidenciamos as quatro (acesso, analise, avaliacdo e producédo criativa) presentes em
quase todas as oficinas. No entanto, foi possivel identificar a producdo criativa como a
habilidade de maior interesse na Parte | do projeto, quando trabalhamos com o desenvolvimento
de ferramentas mididticas, e as habilidades de andlise e avaliacdo em maior destaque ao longo
do desenvolvimento da Parte Il, nas discussdes em torno de uma cidadania midiatica.
Diferentemente do que é colocado amplamente pela literatura cientifica internacional,
sobretudo pela posicdo defendida pela Unesco referente a educacdo midiatica em paises da
América Latina, a qual tende a compartilhar uma nog¢ao de “estamos no atraso”, dentro da sala
de aula na E.M. Ayrton Senna, encontrei criangas interlocutoras com as midias, muito além de
simples consumidoras de produtos midiaticos. Alunos que, antes de tudo, se demonstraram
sujeitos capazes de dialogarem com os produtos, as linguagens e as diferentes informacdes
midiaticas, desde que lhe seja dado voz e espaco para que assumam uma funcéo de agéncia na
sociedade.

Reflexo disso € o interesse das criangas por discussdes politicas e cidadas. A tematica,
levantada por eles e considerada como fundamental em diversas atividades do projeto, partiu
do agendamento midiatico. Na verdade, a relevancia da “Teoria do Agendamento” ¢ um ponto
gue merece destaque, ja que foi possivel observar um movimento de adesdo dos alunos a novos
fluxos de agendamento, sobretudo provocados pelo intenso acesso as praticas possibilitadas por

novas midias, se destacando o uso do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp como o
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principal meio de informacdo. Embora essa pratica compartilhada pelas criancas gere
preocupacOes, especialmente por ser a mesma capaz de contribuir para uma desinformagéo
(com a disseminacédo de Fake News, sobre o que discutiremos em seguida), o olhar atento dos
alunos aos assuntos lancados pelas midias demonstra a capacidade que tém no envolvimento
com repercussdes midiaticas, mas também revela uma caréncia quanto a espagos que permitam
o didlogo sobre elas. Em meio ao debate nacional sobre as Elei¢fes 2018, fizemos da escola
local um ambiente debate e vivéncia do letramento midiatico, propondo experiéncias de
informacado, interacdo, conhecimento, participacdo e cidadania.

Os resultados diante das discussdes sobre fake news, langadas ao longo do
desenvolvimento do projeto, se tornam fundamentais como conclusdes desta pesquisa. Embora
tenha sido uma questdo trabalhada especificamente em uma oficina, foi um ponto de pauta
apontado em varias outras ocasides pelas criancas. Como estamos imersos em uma sociedade
midiatizada, repleta de excesso de informacao e de desinformacéo a partir de interesses politicos
e econdmicos, esta é uma questdo que se tornou emergente, sobretudo apdés a Gltima elei¢do no
Brasil, o que ficou evidente na relacdo das criangcas com essas informac6es. Todo esse cenario
tem levado a uma cruzada pela busca da verdade, que fere o préprio regime democratico que
deveria se basear na ideia de que o livre exercicio da consciéncia € o suficiente para que o
cidadao interprete e avalie a sua realidade (ALBUQUERQUE, 2018). Por outro lado, a Unesco
(2016) aponta para uma necessidade de “capacitacdo” do sujeito para “se defender de culturas
dominantes e criar os proprios efeitos contrarios a elas”. No entanto, pensando por esses dois
lados e refletindo sobre nossa experiéncia, entendemos que nem os proprios sujeitos tém todas
as ferramentas cognitivas para o entendimento amplo e critico sobre o funcionamento midiatico,
sobretudo em um momento em que a midia possui um papel de agente de poder na esfera
publica, bem como ndo podemos ser dependentes de instituicdes para uma capacitagdo, sob o
risco de ferir ao préprio regime democratico sobre o direito do cidaddo de avaliar e criticar.
Ficamos em um impasse: sem formar e sem estar (in)formado.

Na préatica, observamos que a nogdo de fake news passou a ser muito mais
complexificada pelas criancas, indo além de uma defini¢do rasa entre certo e errado, entre
verdadeiro e falso, que pode ser checada, verificada e controlada. Entendemos que é necessario
ampliar o debate sobre desinformacédo e letramento midiatico, para entendermos como 0s
estereotipos sociais sdo reforcados pela midia massiva, sobretudo para populacdes
marginalizadas. Mais ainda, é preciso oferecer caminhos alternativos a midia hegemonica,
apontando para outras formas de produgéo de narrativa possiveis, sobretudo se partir do proprio

sujeito, desde que sejam reconhecidos como atores sociais atuantes e conscientes de sua propria
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realidade, ainda que criangas, como os atores desta pesquisa. Diante dessa experiéncia, foi
possivel constatar que ndo podemos afirmar autoridade sobre a verdade de forma absoluta, mas
devemos incentivar os alunos a serem mais conscientes de como a interpretacdo € socialmente
construida. E é neste caminho que o letramento midiatico deve seguir, como um direito cidadao,
desde que o cidaddo seja respeitado enquanto produtor de conhecimento.

Seguindo com nossas afericoes em decorréncia da conclusdo desta pesquisa,
inicialmente nos propomos a refletirmos sobre as mdltiplas concepcbes do letramento
midiatico, diante dos seus variados termos. Ainda que entendamos todo conceito como
polissémico, repensamos sobre uma definicdo do letramento midiatico que busque abarcar a
complexidade do fenémeno e incorpore as préaticas de ler pelas midias a partir de diferentes
contextos. Dessa forma, sem pretensdo de fazer generalizacdes e/ou preconizar um conceito
“Onico e absoluto”, que considere as dinamicas complexas do letramento das midias,
defendemos uma concepcdo que busque levar em conta diferentes contextos, letramentos e
habilidades préprias dos individuos envolvidos nesse processo. Fazer esse exercicio conceitual
nos remete a uma reflexdo sobre qual(is) perspectiva(s) precisamos adotar na implementacéao
do letramento midiatico a partir do viés da educacdo midiatica. Nesse sentido, ainda que
considerar as particularidades e singularidades dos sujeitos seja primordial, o que dificulta ainda
mais na definicdo da escolha de um caminho para propagamos o letramento das midias,
entendemos esse letramento a partir de uma perspectiva que implica uma postura com quatro
palavras que comec¢am com a letra C: “Cultura, Critica, Criagdo e Cidadania” (FANTIN, 2008,
p. 72). Na qual, Cultura se refere as diversas possibilidades de repertérios culturais; a Critica a
capacidade dos individuos de analisar, refletir a avaliar as midias; a Cria¢&o a producéo criativa
de midias e conhecimentos, ndo apenas seus consumos; por fim, a Cidadania, referente a uma
percepcao de uma cidadania mididtica, que tanto defendemos nesta pesquisa.

Partindo dessa reflexdo em torno de uma definicdo mais ampla e contextualizada do
letramento midiatico, entendemos o letramento das midias como uma proposta formadora e
transformadora da cidadania. Assim, essa perspectiva também nos faz questionar o proprio
termo “letramento”, que acaba por tornar implicito a ele uma nocao de “aquisi¢@o”, quando, na
verdade, o letramento ¢ sempre um ato social, que ndo se d4 de forma “neutra”, com “efeitos”
sociais apenas acrescentados aos sujeitos (STREET, 2014). Portanto, o que importa ndo € o
impacto do letramento midiatico, ou seja, se pessoas sdo letradas e/ou iletradas, providas ou
desprovidas de um certo conhecimento de midias, mas sim como ‘“‘se apropriam” das praticas
mididticas na qual estdo inseridas. Ainda que ndo seja nossa intengdo propor um novo termo

que abarque tal concepcao, propomos pensarmos em torno de uma “dialogia midiatica”, uma
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visdo ainda em amadurecimento, com potencial para discussoes futuras. Lan¢amos essa questdo
por entendermos a existéncia de uma fronteira entre letrado/iletrado ndo tdo Obvia,
considerando “uma contingéncia de praticas sociais e culturais ¢ ndo somente de fatores
pedagogicos e cognitivos” (p. 205).

Com essa compreensao social do letramento, a cidadania midiatica se revelou como
cenario fundamental no desenvolvimento das atividades com os alunos, principalmente por
possibilitar as criancas uma participacdo na sociedade de uma maneira diferente daquela qual
estdo adaptadas, como centro das questdes e ndo como pano de fundo para as discussdes, o que
s0 foi possivel por utilizarmos da metodologia da pesquisa-a¢ao na conducao do projeto. Antes
de desenvolvermos o que foi proposta nesta dissertacao, observamos uma lacuna entre a teoria
e a pratica na maioria das pesquisas que propunham estudar o letramento midiatico. Assim,
vimos na pesquisa-acdo a possibilidade de intervir na pratica, propondo uma centralidade nos
sujeitos e nas acOes, neste caso, dando protagonismos aos alunos da E.M. Ayrton Senna.
Observamos que essa proposta metodoldgica pode ser vista como um instrumento valioso para
se desenvolver e propor alteracbes no campo educativo. Embora existam muitas dificuldades e
limitacGes no campo, a qual descrevemos anteriormente neste trabalho, ela nos apresentou
dispositivos que possibilitaram uma integracdo dialética entre os sujeitos e um olhar mais
contextualizada para as dindmicas do letramento midiatico envolvendo os alunos.

Possibilitados por tais dispositivos oferecidos pela pesquisa-acdo, os alunos se
demonstraram capazes de construirem percepcoes pessoais e coletivas em relacdo com a cultura
contemporanea, desde que reconhecidos como parte dela e do meio no qual estdo inseridos.
Quando ganham voz nas atividades, os alunos se mostram criativos e atuantes no debate.
Embora essa seja uma percepcao conclusiva em torno de todo o desenvolvimento do projeto, a
qual ficou evidente na fala de alguns alunos, principalmente nos encontros destinados somente
para avaliagdo, precisamos levar em conta que esses sdo resultados imensurdveis. N&o
necessariamente o impacto desse projeto serd percebido de imediato pelas criancas, talvez,
muitas delas, sintam os atravessamentos e reflexos da participacdo nesta pesquisa somente
daqui algum tempo. O processo de letramento das midias dessa pesquisa se deu de forma
coletiva, mas essa é uma préatica social individual, na qual ha por tras uma reflexao invisivel e
até mesmo inconsciente.

A teoria aliada as agdes desenvolvidas na pratica para a execugdo desta pesquisa, nos
faz repensar sobre novas formas de alfabetizagdo no século XXI, implicadas ndo apenas na
linguagem e na concepgdo de codigos, mas também em formas de media¢des com a sociedade,

revelando a pertinéncia de se estabelecerem fundamentos do letramento midiatico na préatica
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escolar. Nesse sentido, acreditamos que a experiéncia relatada nesta dissertacao pode significar
uma inspirag¢do para mergulhamos mais a fundo na nogéo do letramento das midias no ambiente
educacional. Acreditamos em um caminho que aponte para o0 desenvolvimento de programas
de letramento midiatico com possibilidades de mudancas sociais. Muito além disso,
corroboramos com as ideias defendidas por Street (2014), que destaca a necessidade de
estratégias que lidem com os mdltiplos letramentos da sociedade contemporanea. Para isso,
precisamos acionar um sistema muito mais complexo e amplo do que aquele proposto por
Galarreta e Henrigues (2012), envolvendo atores midiaticos, sociais, politicos, cientificos e
culturais, exigindo que planejadores de politica e de discursos sobre as praticas de letramento
levem em conta as habilidades e percepc¢es dos individuos, se afastem de modelos do
letramento considerados dominantes e foquem no carater ideoldgico e especifico natural desse
processo (STREET, 2014). E um trabalho colaborativo e urgente para que possamos inaugurar
debates e discussdes tedricas mais claras, enfaticas e baseadas na prética, que fujam do lugar

comum e de inclinagBes missionarias.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/RESPONSAVEIS

O menar . sob sua responsabilidade, esia sendo convidado (a)

como voluntario (a) a participar da pesguisa “FavelAgdo: experiéncias de letramento mididtico através da pesquisa-agdo”. O
moftive que nos leva a realizar esta pesquisa € a condugdo de uma investigacdo para a dissertagdo de mestrado da pesquisadora.
Mesta pesquisa, pretendemos promover o letramento midiatico na escola piblica a partir do dominio de ferramentas de
comunicagdo

Caso vocé concorde na participacde do menor, vamos fazer as seguintes atividades com ele: oficinas sobre ferramentas
midiaticas com o intuito de refletir sobre o uso das midias e produzir contelidos mididticos. Esta pesquisa tem alguns riscos,
que sdo: insatisfacdc com a atividade realizada. Mas, para diminuir a chance desses riscos acontecersm, a pesquisa sera
interrompida se a crianga ndo quiser participar elou se sentir desconfortivel com a atividade proposta. A pesquisa pode ajudar
na pratica pedagogica, no desenvolvimento ne ambiente escolar, bem como na fransformacgde individual do participante,
auxiliando-o nas formas de relacienamento com a midia.

Para pariicipar desta pesquisa, o menor sob sua responsabilidade e vocé ndo irdo ter nenhum cusio, nem receberdo
qualquer vantagem financeira. Apesar disso, s o menor tiver algum dano por causa das atividades que fizermos com ele nesta
pesquisa, ele tem direito a indenizacio.

Toda a pesquisa serd documentada em material midiatico por meio de fotes e videos. Assim, caso vocé concorde com este
termo, fica autorizado o uso da imagem e voz do paricipante em todo e qualguer material entre fotos, videos e documentos utilizados
para fins de pesquisa.

Ele terd todas as informacBes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre para participar ou recusar-s2 a participar. Vocé
come responsavel pelo menor podera refirar seu consentimente ou interromper a participacio dele a qualguer momento. Masmo qus
vocé queira deixa-lo paricipar agora, vocé pode voltar atrds e parar a parficipacdo a qualquer momento. A participacdo dele &
voluntaria & o fato em nde deixa-o parficipar ndo vai trazer qualguer penalidade cu mudanca na forma em gue ele € atendido. Os
resultados da pesguisa estarde a sua disposigdo quando finalizada. O nome ow ¢ material que indigue a parficipacio do menor ndo
serd liberado sem a sua permissdo. O menor nde sera identificado em nenhuma publicacdo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias origingis, sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador
responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periedo de 5 (cinco) ancs, e apds esse tempo serdo destruidos. Os pesguisadores fratardo a sua identidade com padroes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira, ufilizande as infermacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Declaro gue concordo em deixa-lo parficipar da pesquisa e que me foi dada & oporiunidade de ler e esclarecer as minhas

dividas.

Hitersi, de de20__

Assinatura do (a) Responsdvel Assinalura do (a) Pesquisador (a)

Pesquisadora Responsavel: Lumarya Souza de Sousa (mestranda)
Universidade Federal Fluminense

Programa de Pos-Graduagio em Comunicagdo (PPGCOM/UFF)
Fone: {21) 96980-0353

E-mail: lumaryasi@gmail.com

0Os Comités de Efica em Pesguisa (CEPs) sdo compostos por pessoas que trabalham para que todos os projetos de pesquisa
envolvendo seres humanos sejam aprovados de acordo com as normas eficas elaboradas pele Ministério da Sadde. A avaliacdo dos
CEPs leva em consideracdo oz beneficios e riscos, procurando minimiza-les e busca garanfir que os participantes tenham acesso a
fodos os direitos assegurados pelas agéncias regulatirias. Assim, os CEPs procuram defender a dignidade e os interesses dos
participantes, incentivande sua autenomia e participagdo voluniaria. Procure saber se esfe projeto foi aprovado pelo CEP desta
instituigdo. Em caso de dividas, ou querendo oufras informagdes, entre em contato com o Comité de Efica da Faculdade de Medicina
da Universidade Federal Fluminense (CEP FMAUFF), por e mail ou telefone, de segunda a sexta, das 08:00 as 17:00 horas

E.mail: eticag@vm.ufi_br Telfax: (21) 26299139



